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الحمد لله رب العالمين والصلاة والسلام على سيد المرسلين وعلى آله وصحبه 
أجمعين وبعد» فإن البحث العلمي عموماً والبحث التربوي على وجه الخصوص يحتلان 
مكاناً بارزاً في تقدم النهضة العلمية في الوقت الراهن؛ إذ تعتبر المؤسسات الأكاديمية 
a‏ الوذ التشناط لماعي اعون الوا سر EES‏ | ساسية سر لامع 
تاوا تتقريظة وإنارة انهو افر ی ی ا ری يتمكن مين 
القيام بهذه المهمة على أكمل وجه. وتعمل الجامعات على إظهار قدرة الطلبة في البحث 
AE RAEN a‏ فى طاو باهي الكالة: 
يبين قدرة الطالب على اتباع الأساليب الصحيحة في البحث والاستقصاء وإصدار 
الأحكام النقدية التي تكشف عن مستواه العلمي ونضجه الفكري والتي تمثل الميزة 
الأسناشنية للدؤاسنة الأكافيسة: 

وتبدو الحاجة إلى الدراسات والبحوث التربوية اليوم أشد منها في أي وقت مضى؛ 
فالعالم في سباق للوصول إلى أكبر قدر ممكن من المعرفة الدقيقة المستمدة من العلوم 
ال NES‏ سين NEE gE O‏ 
توي أهتماما كبيرا للبحث الثريوي هذلك يرجم إلى أنها أذركت آن عظمة الأمم تكمن 
في قدرات أبنائها العلمية والفكرية والسلوكية. والبحث التريوي ميدان خصب ودعامة 
أساسية لاقتصاد الدول وتطورها وبالتالي تحقيق رفاهية شعوبها والمحافظة على 
معاقيا انذولية. 


ويقوم البحث التريوي أساساً على طلب المعرفة وتقصّيها والوصول إليهاء فهو في 
الوقت نفسه يتناول التربية في مجموعها ويستند إلى أساليب ومناهج فى تقصيه 
لكو القرسنة TOT‏ قوتت الج كوي الجلعمناف زنمنا توف اتن لدان 
إضافات أو تعديلات في الميادين التربوية؛ مما سيسفر بالتالي عن تطويرها وتقدمها؛ 
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المقدمه 


حيث أن البحث التربوي أضحى اتجاهاً وتوجهاً مدروساً. فنحن نعيش عصرا تفجرت 
فيه ينابيع ا واتسعت قنوات المعرفةء ا فيه مشكلات الانسان ومعوقات 
تقئسهه: وتف تطلعاته وطموحاته إلى حياة اكت اونا ا ورفاهية» ولم تعد فيه 
صفوف المدارس ولا قاعات الجامعات مواقع وحيدة لتحصيل العلم والمعرفة؛ ولم يعد 
اللكلنون وا نا 3ه« الحا تساك وة الخورة والعلع وا كلمع ف :وله تسر كديب 
المدرسية والجامعية ولا سواها من كتب وغيرها من أوعية المعرفة هي وسائل العلم 
Ss‏ كينا ]قله لي تحن روات ] ea‏ عدن لكان رمف تقو 
لكانتها . أو عوامل لاستقرارها ورفاهيّتها. أو وسائل لحلول مشكلاتهاء أو أدوات لتحقيق 
ا 

عن شنا هيدا الكتاب في مناهج البحث في التربية وعلم النفس معرفا د 
ام و تسترا على الفا ر فهو ها هذا ااب إلى ف عقر تباذ هوا فى 
الفصل الأول المفاهيم والمبادئ الأساسية التي يقوم عليها البحث التريوي. ووظائفه. 
ويكمنا نضية و افون عدي E‏ العضرون حا العو 

أما في الفصل الثاني فقد تناولنا المراحل التي تمر بها عملية البحث التربوي: 
Le‏ الاشتكانة AS‏ نه دو مكدو عدويو ها دو هيا فقوا i‏ 
ااا القن يس الباتضه إلى اا عا والقوضبيات الس عى إلى اخ اه 
وطرق صياغة الفرضيات وآهميتهاء إضافة إلى تحديد متغيرات البحث التربوي 
وتعريفها تعريفاً إجرائياً. 

ويشتمل الفصل الثالث على شرح لأنواع البحوث التريوية وتصنيفاتها المختلفة» فمن 
حيث وظائف البحث هناك بحوث أساسية وبحوث تطبيقية وبحوث تقويمية» ومن حيث 
المنهج المستخدم هناك بحوث كمية وبحوث نوعية. أما من حيث تصميم البحث فهناك 
البحث التاريخي والبحث الوصفي الذي يندرج تفروقة بقن ف فون [ لذت كا نوكل :انلز E‏ 
اسي ود رة ادغات الى تضم كلذ كن دوا البعانةوالدراساك الغلية القارنة: 
والدراسات الارتباطيةء كما يشتمل البحث الوصضي على الدراسات التطورية أو النمائية 
ينا عنعن فزن دؤا مناه ا و ككوودر اناك طولية او ذواسنات ر 
ودراسات الاتجاه التي تحدد كيفية تطور الظاهرة والتنبؤ بما يمكن أن يحدث لها في 
المستقبل. ومن جهة أخرى هناك البحث التجريبي مع توضيح لأنواع التجارب التي يتم 
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تنفيذها حسب ظروف التطبيق: تجارب معملية. وتجارب غير معملية. وحسب أفراد 
الدراسة: تجارب على مجموعة واحدة؛ وتجارب على أكثر من مجموعة؛ وحسب مدة 
الدراسة: تجارب قصيرة. وتجارب طويلة. كما تناول هذا الفصل البحث الإجرائي من 
حيث مفهومه وخصائصه. 

أما الفصل الرابع من هذا الكتاب فقد جاء ليعرض عناصر مخطط البحث 
التربوي» بدءاً بكتابة التمهيد: فتحديد عنوان الدراسة المنوي إجراؤهاء وتحديد 
كركاف الوزاهة إل اموناعي RE‏ اى ات 
الدؤاسة وميا فكوا مرو حرا اورا ات ا ا ا اك الحلاقة يييشكلة الحم :نم 
هديك ظطريقة و واخ راا و اقم الذى م اناف كى دة اتد ا 
وتحديد المراجع التي سيستعين بها الباحث في دراستهء والملاحق التي ستتضمنها. 

ويشاوآن اللفقضل الخامسن من هذا الكثاف مصبادز ارما كى المحت التردوف: من 
خلال التعريف بأهمية الرجوع إلى مصادر المعلومات؛. وتصنيف هذه المصادر إلى: 
سراحو فافة: ومساذر أولية:ومضتادو كانوية: كما يركز هذا النض ل على ضار 
المعلومات الإلكترونية وطرق البحث قيها؛ مع استعراض لأشهر المصادر الإلكترونية في 
مجال التربية وعلم النفسء مدعماً بالمواقع الإلكترونية لمراكز المعلومات في هذا المجال؛ 
وبالآمثلة والأشكال التوضيحية: كما يبين هذا الفصل مزايا البحث الإلكتروني وخطوات 
مرا الوت والوزاسات الشبايقة: إضيافة إلى أ ا ايطافات ارح 
وبطافات المحتوى. 

أما الفصل السادس من هذا الكتاب فقد تناول المتغيرات في البسحث التريوي 
بتصنيفاتها المختلفة: كمية وتصنيفية. ومتصلة ومنفصلة؛ واسمية وترتيبية وفئوية 
ونسبية» ومستقلة وتابعة وضابطة ومعدلة ووسيطة؛ كما تم التطرق ضمن هذا الفصل 
إلى أهداف ضبط المتفيرات والإجراءات المستخدمة في عملية الضبطء بالإضافة إلى 
مفهوم كل من الصدق الداخلي والصدق الخارجي» وطرائق التحقق من كل منهماء 
والعوامل المؤترة فيهماء بشكل يقود الباحث إلى مجموعة من الإجراءات التي من شأنها 
أن تقلل من تأثير العوامل المهددة لكل من الصدق الداخلى والصدق الخارجي للبحث. 

وكان تصميم البحوث التربوية محور اهتمام الفصل السابع من الكتاب» حيث تم 
التعرف إلى مفهوم التصميم وعناصره الأساسية؛ وخصائص التصميم الجيدء كما تم 
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استعراض تصاميم البحوت الكمية وتصنيفاتها إلى: تصاميم ما قبل التجريبية: 
وتصاميم تجريبية حقيقية. وتصاميم شبه تجريبية؛. مدعمة بالأشكال والآمثلة 
التوضيحية. كما تناول هذا الفصل تصاميم البحوث النوعية وتصنيفاتها إلى: تصاميم 
[إشنوغرافية (تفاعلية). وتصاميم تحليلية (غير تفاعلية). وتضمن هذا الفصل مجموعة 
ن الات التي ناعنك رر التو لتاس للدوافسة سوا كانت هة 


لوعيه. 


وتناول الفصل الثامن العينات في البحث التريوي. من حيث: مفهوم مجتمع 
الدراسة وعينتهاء وطرق اختيار العينات سواء كانت عشوائية (احتمالية) أو غير 
عشوائية زلا احتمالية). والخصائص التي تميز كل طريقة من هذه الطرق» إضافة إلى 
استعراض للعوامل المؤثرة في حجم العينة. 

أما الفصل التاسع فقد تناول أدوات البحث التربوي» من حيث: مفهوم أداة البحث 
وعرض لأبرز الأدوات المستخدمة في البحث التربوي (الاستبانة: والمقابلةء والملاحظة. 
والاختبار) من حيث مفهومها وأنواعها ومزاياها وعيوبها وطريقة استخدامها ومجالاتها. 
كما تم التعرض إلى طرائق التحقق من الخصائص السيكومترية لأداة البحث,. والمتمثلة 
في: الصدقء والتبات؛ والموضوعية. والعوامل المؤثرة في كل خاصية من هذه الخصائص . 

وكان للمعالجات الإحصائية الوصفية حيزاً في هذا الكتاب. حيث تناول الفصل 
العاشر طرق تمثيل البيانات: الطريقة الجدولية؛ والطريقة البيانيةء بالإضافة إلى 
تطبيقات عملية على الإحصاء الوصفي باستخدام مقاييس النزعة المركزية ومقاييس 
التشتت. كما تضمن هذا الفصل تطبيقات على كل من الخطأ المعياري في القياس 
والعلامات المعيارية ومعاملات الارتياط. 

آنا الاحضاء اانا جاو الع :فقن كان مهورا هل التخائى مشر من هذا 
الكتاب. وذلك من خلال تطبيقاته في مجال اختبار الفرضيات والمفاهيم ذات العلاقةء 
مثل: أنواع الخطأ في فحص الفرضيات وعلاقتها بمستوى الدلالة. وخطوات فحص 
الفرضيات الإحصائية. واختبار الفرضيات المتعلقة بمتوسطي عينتين مستقلتين أو 
مترابطتين (غير مستقلتين). واستخدام جدول توزيع ت و ز. 

كما كان للحزمة الإحصائية في العلوم الاجتماعية 5855 تطبيقات عملية في 
الفصل الثاني عشر من هذا الكتاب» من خلال إتاحة الفرصة للقارئ للتعرف إلى 
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المهقدمة 


الكيفية التي يتعامل فيها مع الحاسوب في عمليات التحليل الاحصائي المتعلقة باختبار 
الفرق بين متوسطي عينتين مستقلتين أو غير مستقلتين. وحساب معامل الارتباط 
وتقدير معامل الشات لأداة ما. 

وأخيرا جاء الفصل الثالث عشر لتوضيح طريقة تنظيم تقرير البحث التربوي 
وكتابته وإخراجه؛ مع التركيز على الأطر العامة المتعلقة بالأقسام الرئيسة والفرعية 
للتقريرء وطريقة التوثيق في المتن وفي قائمة المراجع اعتماداً على التعليمات المعمول بها 
في المؤسسات التريوية والجامعات الأردنية. 

یو ا تقوم عرفا عدوا ربا وفقكا مز( ميق ا 
SY‏ معدت O N DP CIT TEPE‏ الأسكان 
التوضيحية التي تيسر استيعاب المفاهيم والمهارات الأساسيةء مدعمة بالأمثلة والمواقف 
البحثية التي نأمل أن يفيد منها الطلبة والباحثون أينما كانواء ونرجو من الله سيحانه 
وتعالى أن يكون هذا الكتاب عونا لهم في إعداد مخططاتهم البحثية وتطبيقهاء وكتابة 
تقارير البحوث وتفسير نتائجها . 

ونأمل من الأخوة الزملاء أساتذة جامعات وباحثين ممن وقع اختيارهم على اقتناء 
هذا الولف أن يزودونا بملاحظاتهم وانتقاداتهم البناءة التي ستجد منا كل رحابة صدر 
وتقبل على أن يخرج هذا المؤلف في طبعات قادمة إن شاء الله على أكمل وجه. 


والله من وراء القصد 
المؤلفون 
آب 2006 
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الفصل الأول 
معد مه في البحث التريوي 


- مفهوم البحث التريوي 

- وظائف البحث التريوي 
- خصائص البحث التريوي 
- طرق الحصول على المعرقة 
- افتراضات المنهج العلمي 

- أهداف البحث العلمي 

- أخلاقيات البحث التريوي 


- مشكلات البحث التريوي وسيل تنشيطه 
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الفصل الأول 


e‏ ل الأو ل 
مقفلد مه في البحت التريوي 





مقدمة 

يواجه الإنسان بشكل عام مشكلات كثيرة ومتعددة مطردة فرضتها التغيرات المتسارعة 
CC TT EEE‏ فى هرا قب رن ف 
أنشطة حياته؛ مما يدفعه إلى السعي لتطوير قدراته ومهاراته بهدف زيادة فاعليته في 
اكتشاف نواميس وأنظمة الكون وأحداثه. وذلك من خلال مجموعة من العمليات 
الذهنية الراقية التي منحها له سبحانه وتعالىء وتشكل الأحداث التعليمية- التعلمية بما 
تتضمنه من مشكلات تتعلق بالطلية أو المنهاج أو الكتب الدراسية أو استراتيجيات 
التعلية والكطلم 1ل أدواف لتقو إلشاقة رتى عله ونا توتتظوه سن عسوي العا هماد 
والتدريب واتجاهاته نحو مهنة التعليم بعدأً مهما من أبعاد المشكلات التي تواجه الباحث 
البو واي أ خن عا اة إلى النهية عق حول اداع اه او 
اق ااه کا ا متي نكا زف E O a‏ 
هذه اللشكلات والتساؤلات من خلول انه العلفى الذى بور منهجا محموظا لداراسة 
eg E‏ اللقرن مق E‏ لقني عنيها, الكو ال ل 
إلى توافر مجموعة من وسائل الحصول على هذه المعرفة:؛ إذ تعددت وسائل حصول 
الإنسان على المعرفة ؛ إلا أن الأسلوب العلمى يما يتضمنه من بحث واستقصاء وفق 
خطة علمية منظمة أصبح الوسيلة التي يستند إليها الفرد والجماعة في حل المشكلات 
as a‏ بوسسنا فيه بالتاتى SS‏ السوونين إلنع 
الاعتماد على نتائج البحث العلمي أساساً لاتخاذ القرار المناسب قي مختلف أوجه 
النشاط الإنسانى ومجالاته. 
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الفصل الأول 
مغهوم البحث التريوي أمععده) Educational Research‏ 

ثمة تعاريف كثيرة ومتنوعة يطرحها الأدب التريوي للبحث التريوي» فيما يلي 
مجموعة من هده التعاريف: 

يعرف ماكميلان و شوماخر Schumacher,2001(‏ & 811/11131) البحث التريوي 
بأنه عملية منظمة تجمع المعلومات: والعمل على تحليلها منطقياً لأغراض معينة. 

ويعرقه عودة و ملکاوي (1992) بانه حهد إنساني عقلى منظم وفق منهج محدد قي 
البحث. يتضمن خطوات وطرائق محددة: ويؤدى إلى تحقيق معرفة عن الكون؛ والنفس» 
والمجتمع. ويسهم في تطوير أنماط الحياة وکل الس کلات التي تواجه الفرد والجماعة. 

أما توكمان (111012181) المشار إليه فى عودة و ملكاوى (1992) فيعرف البحث 
التربوي بأنه محاولة منظمة للوصول إلى إجابات أو حلول للأسئلة أو المشكلات التي 
تواحه الأفراد أو الحماعات فى موافعهم وتواحى حياتهم . 

وقد صاغ عودة و ملكاوي (1992) تعريفاً للبحث التريوي جاء فيه أنه جهد منظم 
وموجه يهدف إلى التوصل إلى حلول للمشكلات التربوية في المجاللات المختلفة. ومن 
هذه المجالات: المناهج. والكتب المدرسيةء والإدارة المدرسية: واستراتيجيات التدريس 
وأدوات التقويم؛ ومرافی المدرسة» اا الخ. 

وفي تعريف أبو علام (1991) الذي يرى فيه أن مناهج البحث هي طريقة لجمع 
البيانات: بهدف الحصول على معلومات يطرق ثابتة لها فيمتها من خلال الاعتماد عليها 
قيترينا ددتمت الباحية على لغة و ل اذ يكون الال كه 0 اليم 
وا > ومن الطبيعي ار أ هدىف ن الدراسة هو الذي جلد نوع ات المناسب. 

فيما عرفه كيرلنجر (15611128615) المشار إليه فقي عطيفة (2002) بأنه تقص منظم 
e‏ ودجريبي E‏ نافد للفو كنات س حول ا 

اف على ملام ترتيب 2303 اة بشكل دفيق ومدروس. 
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مقدمة في البحث التربوي 


2- الضبط: إن قدرة الباحث على التحكم فى العوامل التي تؤثر في الظاهرة تعني أن 
المشاهدات البحثية منضبطة بدرجة كبيرة: وبالتالى فإن الصدق الداخلى للبحث قد 


مو س ب 


تحفق . 

3- القابلية للاختبار: بمعنى القدرة على التطبيق الفعلي لتصورات الباحث وتخميناته 
الذكية لحل مشكلة أو إجابة عن تساؤل مطروح للبحث وفق معايير معترف بها في 
البحث التريوي» وهذا يفرض على الباحث الوصف التفصيلي لكيفية اختبار هذه 
التصورات أو التخمينات (الفرضيات)؛ حتى يتسنى للباحثين الآخرين أن يختبروها 
ا 

4- الخضوع للنقد: ويقصد به النقد الذاتي من قبل الباحث نفسه أولاً. من حيث 
التمحيص والتدفيق فيما كتب من استنتاجات وآراء علمية؛ حيث أن ما كتبه سيقدم 
قراقا اتانيه ربكال فان كثيرا سن أا خن اليتين سير ون اة 
وسيقدمون نقد له أيضاً وفق معايير معينة. 
أما الكيلاني والشريفين (2005) فقد صاغا تعريفاً للبحث التربوي على أنه عملية 

تة تيدف انى انرص إلى سكول تلفكت أو إجابات عن عار لات يها 

استخدام أساليب في الاستقصاء والملاحظة مقبولة ومتعارف عليها بين الباحثين في 
مال دن وه أن ی ال سعرقة م ر ل هذا المعريق تن آنه 

يتضمن جوانب ثلاثة أساسية هي : 

1- وجود مشكلة تتطلب حلا من خلال عملية البحث؛ وقد تكون المشكلة على شكل 
قفي أل a ao‏ هن اضر 26 اللعرفدة ) a E‏ 
لمشكلة بحثية؛ وإن كان هذا التعبير يعبر إلى حد ما عن وجود ظاهرة ما تجذب 
لقنم تلعف تمحفيا ,لعو البااسق مين ناوه بقبرنه التكارية السك هف إلى أظند 
نظرية قد يرى أن هناك علاقة بين استراتيجيات التدريس ودرجة مشاركة الطلبة 
في الأنشطة الصفيةء عندئن يتوجه الباحث لبحث هذه العلاقة» كما يمكن للباحث 
إعادة كتابة هذه العيارة 506 استفهامية على النحو الادى: ما العلاقة بين 
استراتيجيات التدريس ودرجة مشاركة الطالب في الأنشطة الصفية؟ 

2- يفترض هذا التعريف في الباحث استخدام أساليب وإجراءات بحثية متعارف عليها 
من الناحكين بضيت ركد سين EE‏ يتوه لالحنا رسن ته شيو 
هذه النتائج والاعتراف بها لدى الباحثين الآخرين في مجال البحث العلمي. 
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الفصل الأول 


3- ويما أن البحث التربوي يهدف أساساً إلى توليد معرفة جديدةء فالباحث يحاول 
جاهداً التوصل إلى معرفة جديدة من خلال وصف ظاهرة بطريقة جديدة: أو 
تفسير ظاهرة أو استخلاص نظرية: أو التنبؤ بظاهرة ماء أو التحكم فى ظاهرة 
ويترتب على عملية البحث توليد معرفة جديدة: أو العمل على تطوير معرفة فائمة: 

زم اااي اا ةا اة اتترموق د ا ات كا ا سين ا هد 

O EC CS E E‏ العلقي اساسا 

لتطور البشرية وتقدمها. 
وبشكل عام فإن البحث التربوي يوجه نحو تطوير أركان العملية التعليمية- التعلمية 

بما تشتمله من معلم» وطالب ومنهاج» واستراتيجيات تعليمية- تعلميةء وأدوات للتقويم 

وبالتالي فإن البحث التربوي يهتم بتوفير أفضل الشروط التي يتم من خلالها إكساب 

المتعلمين المعارف والقيم والاتجاهات المرغوبة (عطيفة. 2002). 


Educational Research Functions وظائف البحثت التريوي‎ 


ثمة وظائف أربع للبحث التربوي: يمكن إيجازها على النحو الآتي (الكيلانيء 
4): 


1- تتمثل الوظيفة الأولى في العمل على تقدم المعرفة من خلال إيجاد ظروف أفضل 
لحياة الأفراد والمساهمة فى رفاهية العيش لهم. إن نظرة تأمل لما يحيط بنا من 
وسائل الرفاهية يدلل على هذه الأهمية للبحث التريويء ومما لا شك فيه أن تقدم 
المعرقة في شتى المجالات أضحى سمة أساسية من سمات تقدم الشعوب والأمم 
والتي ما برحت تعمل جاهدة على توفير الإمكانيات والوسائل التي تمكن الباحثين 
من التصدي لحل المشكلات التي تواجه مجتمعاتهم؛ وتعمل على تحقيق منافع شتى 
ال و 

2- باعتبار الفرد أحد مكونات المجتمع الذي يحيا فيه فإن توليد المعرفة وتقدمها 
يمكنه من القدرة على مواجهة المشكلات وحلها سواء منها الخاصة أو العامة كما 
أن التزام الباحث بضوابط منهجية علمية تكسبه مجموعة من عمليات التقويم 
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مقدمه في ١‏ 6 لبحث التربوي 


الذاتي والتى دتمكنه من محاكمة ما يتعرض له من أقوال وأفعال ونظريات من خلال 
إخضاعها للمنطق والتجحريب. والابتعاد عن فبولها كمسلمات مؤكدة. 

3- تعمل عمليات البحث التربوىي على إشباع الدوافع الاستطلاعية لدى الفرد 
والجماعهء وتمود إلى تحقيق ذاته من خلال الاكتشاف والإبداع والوصول إلى حالة 
هن الوضى الدانى» 
الأفراد على اختلاف مواقعهم. طلاب. ومديرين» ومشرفين. فإن صفات مرغوية 
ستتحقق لديهم من مثل تخليق أو تكوين الفرد المبدع والمنتج والمرنء ومن الطبيعي آن 
تقود مكل هذه الصفات الفرد إلى مواجهة المشكللات وحلها بطرق إبداعية. 


The Characteristics of Educational Research خصائتص البحثت التريوي‎ 


يتشارك البحث العلمي والبحث التربوى فى أنهما يتبعان المنهجية العلمية 
الضموكلة و ا تقفيوسية العف التريوى د سيوع من الها نين القن تميزه 
شوماخر (McMillan & Schumacher,2001)‏ : 
1- الموضوعية Objectivity‏ 


تشير الموضوعية إلى عدم تدخل الباحث في عملية جمع البيانات أو تفسيرها أو 
تحليلها؛ يمعنى أن التزام الباحث بهذه الخاصية يلزمه بتجنب إصدار انطباعاته 
ا على مهوي نف مات كي لشو A‏ يندا ودين E‏ 
جرع من الأ جرا اة ق :اناه عطلية جسم البياناف وتخلياي] وتفسيرها وال تمكن 
الدالعك دهن التومنل: E E‏ االوشرصية فى العف 
التربوي فى كونها تعطي وصفاً دقيقاً لإجراءات الدراسة؛ مما يمكن الباحثين الآخرين 
فق راز إجتراءات هذه الدراسة أو الميام ندراسة مكتابهة: 
2 - الدقة Precision‏ 

RET‏ وى )قنع اكد امون فذق A‏ وول فلن 
القارئ استيعاب المفاهيم البحثية التي يطالعها في البحث فمفهوم البيئة الصفية: 
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الفصل الأول 


والقيادة؛ والإبداع» لها معان ودلالات دقيقة في البحث التربوي يميزها عن غيرها من 
المماهيم الرائجة Er‏ ف إلى ذلك فإن استخدام تعبيرات آو مصطلحات من مثل 
الخصائص السيكومترية (الصدق والثبات) وتصميم البحثء ومجتمع الدراسة: والدلالة 
الإحصائية. تبرهن على توخي الدقة من قبل الباحث. وإلى جانب توظيف اللغة الفنية 
فق الضف التردوق فة فة أ خرى رض لفسها:فى البح الكريرى: كرا ما عادر 
الباحث وفق أهداف بحثه بلغة الأرقام. ولعل استخدام المعادلات الرياضية ونتائج 
الاختيارات الااحصائية من المؤشرات ا ا التي يتمتع بها الببحت الدريوى» 
رهما لا شك فيه أن لدقة القاييس المستخدمة أيضا فى المت الحردوى ارا اكا 
على دقة القياس الناتج من عملية جمع البيانات» كالاختبارات: والمقاييس؛ والاستبيانات. 
والمقابلات» وقوائم الشطب. 

ويرى أبو زينة وزملاؤه (2005) أن توافر خاصيتي الموضوعية والدقة توفر طريقاً 
اها اماع الباحتيق لتكران الدؤاسة: أو العمل على توسيعها من خلال إضافة متقيزاك 
أخرى: أو القيام بدراسة مشابهة. 
3-المنطقية 1,0816231 

تتطلب عملية البحث التريوي من الياحث أن يمتلك مهارات التفكير الاستدلالي 
(15635012128) والذي يتضمن نوعين من التفكير هما: التفكير الاستتباطي 1060110]1976) 
(0128كل115' حيث يستخدم مثل هذا النوع من التفكير في استخلاص فرضيات -119) 
(01026565م والتي ود اختبارها إلى تعميم نتائجها فى موافف معينة يجعل من تحقيق 
الصدق الخارجي اشوا ا للبحث. كما أن استخدام التفكير الاستقرائي ع1201010119) 
"hin1 8(‏ يمكن الباحث من استخلاص نتائج البحث من مجموعة من البيانات والتي 
تقود إلى التحقق من النتائج التي أمكن التوصل إليها بفعل المتغيرات المستقلة. ومن ثم 
استبعاد أثر المتغيرات الدخيلة . وهذا ما يؤكد فاعلية الصدق الداخلي للبحث. 
4 - الإثبات أو التحقيق 171111201012 


إن التزام الباحث بالموضوعية من خلال الوصف الدقيق لإجراءات دراسته ونتائجها 
يعمل على تمهيد الطرق أمام باحثين آخرين لتكرار البحث والتحقق من نتائجه:؛ أو 
للتوسع فيه من خلال معالجة متغيرات جديدة. إن عملية التحقق أو الإثبات تمكن 
الباحثين من تطوير المعرفة من خلال تعاقب الأبحاث والتوسع فيهاء والتي تفضي إلى 
طرح تساؤلات جديدة يتصدى لها باحثون جدد. 
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5 - التجريب Empiricism‏ 
يستند الباحث في بحثه على مجموعة من البيانات التى تؤلف مشاهدات حسية 
عن العالم الخارجي؛ وبهذا فالتجريب يؤلف خبرة تجريبية منظمة؛ بيد أن المشاهدات 
التي يجمعها الباحث وهو ينظم بياناته تؤلف أيضاً خبرة عملية دون أن تكون تجريبية 
بالضرورة» فالتجريب في البحث التربوي يعني الاسترشاد بالآدلة التي تم الحصول 
عليها من خلال طرق البحث والتجريب وليس الاعتماد على الاراء أو المرجعيات 

(الكيلاني والشريفينء 2005؛ أبو زينة و زملاؤه. 2005). 
6 - الاستنتاج الاحتمالي Probabilistic Conclusion‏ 

عادة ما يفرز البحث فى العلوم الطبيعية والانسانية مجموعة من الاستنتاجات؛ 
وهذه الاستنتاجات محتملة الصحة وليست بدرجة الإطلاق واليقين. وعليه فاستنتاج 
انالك مهرد 1ن الساطات حوور رتى المنتركات EE NN‏ متكا لمن بعلن 
مجموعة مشاهدات كونت خبرة تجريبية؛ لكن هذا الاستنتاج لا يصل إلى درجة اليقين. 
ولريما كانت العبارة الصحيحة هي (من المحتمل أن يقود الإحباط إلى السلوك 
العدواني). 

ومع التقدم الملموس في طرق ومنهجيات البحث العلمي أصبحت عملية تحسين 
وتجويد درجة الاحتمالية متوافرة بدرجة أكبر من ذي قبل. ومن المتعارف عليه في 
البح الكمى آن اا ج ومين من المدمالية صحة النشائع التى توصل الها ندرج 
احتوائية هن مس ةف مط 0:03:87 وس N‏ توسيق ليها بكو ا حال 
صحتها (0.95). وقد يضع الباحث مستوى الاحتمالية (» < 0.01) بمعنى أن النتائج 
التي توصل إليها يكون احتمال صحتها (0.99). وفي مجال مقارنة العلوم الإنسانية 
بال الطبيعية::فكافة العلوم التظبيحية هى اتحتمالية: آم العلوم الأسبانية وميا 
التربوية فدرجة عدم اليقين فيها أكبر من العلوم الطبيعية. وفي هذا السياق يؤكد 
ماكميلان وشوماخر Schumacher,2001(‏ & anاMcMi1)‏ أن التفكير الاحتمالي يشكل 
بعداً رئيساً في عملية البحث التربوي» وهذا يقود الباحث إلى تجنب عملية الجزم 
واليقين في أثناء وصف النتائج التي توصل إليها . 
7 - الاختزالية 


عتما تتجمع لدى الباحث كمية من البيانات» يلجأ عادة إلى تلخيصها من خلال 
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التحليل والتي تأتي على شكل جداول ورسوم بيانية أحياناً. و تقود عملية تحليل البيانات 
EEE‏ ينقفو وناب كرات E‏ معو امقر اننا عش يت العم 
مستفيضة للأدب التربوى السابق ذي العلاقة بدراسته؛ فإنه يحصل على بيانات كثيرة 
جدا من مصادر متنوعة ورقية أو إلكترونية فيلجاً إلى تلخيص الاتجاهات النظرية التي 
فسرت الظاهرة التي هو بصدد دراستها من خلال التحليل والربط والمقارنة والتفسير 
ل فرضيات NONE.‏ مهمأ في 
تفسير البيانات ومن ثم استخلاص أطر نظرية مناسبة (الكيلاني والشريفين. 2005). 

8 -القايلية للنشر والتعميم Generaliza{i01‏ 

إن أحد الأهداف الرئيسة في البحث التربوي هو نشر النتائج على عينات مشابهة؛ 
لتتاح الفرصة لباحثين آخرين لتحسين حياة الأفراد. من ناحية ثانية فإن المعرفة تتولد 
بالبحث والاستقصاءء؛ والعمل على نشرها يؤدى بالباحثين الآخرين إلى عملية توليد 
معرفة جديدة أو توسيع المعارف التي تم التوصل إليهاء وهذا يقود إلى أن المعرفة هي 
ملك للمكبرية جما وها اتتشنا و الختلات العلمية المحكية والكفية المنوحية»وفواعن 
البيانات الإلكدرونية: والبريد الإلكتروني إلا دليل على أهمية نشر وشيوغ نتائج الأبحاك 
بين البشر(الكيلاني والشريفين. 2005). 


طرق الحصول على المعرفه 

تعددت الطرق والأساليب التي لجأ إليها الإنسان للحصول على المعرفة التي تشبع 
TE‏ كا جادة بعر نميا ول TC‏ كلصت ميف | ف امهيا هنا 
يحيط به من ظواهر واحداث؛. مما جعل من مهام الباحث في المجال التربوي الحصول 
على المعرفة التي تمكنه من الإجابة عن تساؤلاته عن العالم الذي ین :فيه ووا الى 
مستوى من إشباع الرغبات والفضول إلى أن يصل إلى درجة من الحقيقة التي تعمل 
على تحسين الوافع الذي يعيش فيه ويشير كل من آبو علام (1999) وعطيفه (2002)؛ 
وراد وسار 21002)ننوا و الى محموطة سن ااا ود كلق 
للانسان طراتق للحصول على المعرفةء منها 


Sensory Experi€nCe الخيرة الحسية‎ - [ 


آنعم الله سبحائه وتعالقى 0 الانسان بجهاز یی راق مكنه من الادراك 
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والتفكير. فكانت الحواس الخمس نافذدته إلى العالم/ يرى ويسمع ويشم ويتدوق ويلمس. 
وي لكات كلة الجحواين اللخمين اسر وة اتال للتخضصبون عي وهات ةة 
بذلك المعرفة للفرد. إن رؤية الفرد لمستوى درجة الحرارة الظاهر على مقياس الحرارة 
تزوده بمعرفة عن حالة الجوء كما أن وجود نظام للصوت يسمح للفرد بسماع صوت 
نشيد من المذياعء وهذا يقود إلى استنتاج مفاده أنه بالإمكان تحسين حواس الفرد. ومع 
ذلك فالخيرة الحسية وحدها غير كافية انيسن من N‏ التي تم الحصول عليها؛ 
حه أن الوا كير اننا مدوم مذ ويا قا هرانا ق ريم نوت ادن 
نار من مسدس. بيد أنه بمزيد من التدقيق َك حأسة ا يكون صوت اندفاع الدخان 
من عادم السيارة. وكذلك الحال عندما يهياً للفرد أيضاً رؤية الماء على الطريق في أثناء 
فيادة السيارةء وهو في اليقين حالة من السرابء وهذا يعطي را عل أن الاغتماد 
على الحواس يحتمل درجة من الخطأ. ومن هنا كان البحث عن مصدر آخر آقل خطاً 
محال استقصاء من فيل العلماء. 
2 - الاتفاق مع الآخرين Agreement with Others‏ 

بما أن الفرد يعيش في وسط اجتماعي يؤثر ويتأثر به. فإن عملية التفاعل 
الاجتماعي يفترض أن تكون نشطة:؛ و كون الفرد يسخر حواسه للحصول على ال معلومات 
فإنه يطمح إلى أن يشاركه الآخرون من خلال حواسهم» وعندئذ يتمكن الفرد من التحقق 
من مصدافية حواسه مقارنة مع ادرا گات الا خردن الحسية. وفي الوقت نفسه فهذا لا 
يمنعه من أن يختلف مع الأخرين؛ مثال ذلك عندما يقرر مشرف الرياضيات أن المعلم 
أحمد ممتاز فى آدائه التعليمي: بيد أن مشرفاً آخر لمادة الرياضيات يقرر العكس تماماً! 
وفي ضوء هذا الخلاف فلا بد من البحث عن مصدر آخر أكثر يقيناً للحصول على 
المعرفة (Fraenkle & Wallen,1996)‏ 
3 -آراء الخبراء Experts Opinions‏ 


في كتير من الأحيان يواجه الفرد مشكلات متعددة قد لا يتمكن من حلها وحده» 
شكيا ع كن ای نمضن آنآ ا ا ای فى بيدة ل مح يوقو اله اا وان 
و ا ا كدري فين ا ی ی عي فين 
لدا تنه من مرف وهار الستكصن اى كو مر اله ماك د 
طلدوي لذلين علي أ قله مرک ی اا و و ا یو ا ستل 
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رأف كنس فى هذا ارو .ومن اتزكة ان کیو فى الشؤون:الاتفضاتية كاد وهلي 
تشخيص حالة الاقتصاد العربيء لآن الخبير يعرف الكثير من الأسباب التي أدت إلى 
هذه الحال . إن آراء الخبراء مصدر راق للحصول على المعرفة؛ لكن في الوقت نفسه 
EN IEE‏ وقوغه قالطا أمر طبيعيء وبالتالي فإن خبراتهم تبقى 
ناقصة فى حدود ما تعلموه» واكتمال معارقهم فى حقول تخصصاتهم يبقى ا تقض 
وهذا يعزز حاجتنا إلى مصدر آخر يكمل هذا النقص في المعرفة. 
4 - المنطق 1,081 

منذ القدم لجأ الإنسان إلى استخدام المنطق الاستنباطي في سعيه للحصول على 
المعرفة؛ والأساس في المنطق الاستنباطي أن ما يصدق على فئّة من الأشياء أو الأحداث 
أو الوقائع يصدق على أي واحد منهاء والتفكير المنطقي يعني القدرة على إدراك أن 
شيئاً ما أو واقعة تنتمي منطقياً إلى فئة معينة؛ ويتم البرهان في إطار القضية المنطقية 
والقى تالف سن اذم فرح ابه 

المسيلمة الكييرق:والشلقة الميفرى: :وتو لفاق الأسساس للفرضية الثالثة وهي 
الاستنتاج والمثال الكلاسيكي للنمط الاستنباطي هو: 


كل اسان کان ب مشلفة کروی 
احمد إنسان ...... مسلمة صغرى 
إذن: ا حمد فان as‏ الاستنتاج 


O Ea SE E 
E TE E e E 
بجويدل د 50 خاصة إذا‎ e شنال كين الطلية مدرسه‎ a فمثلا‎ 
ما كان كثير النسيان للمعلومات؛ فيرشد المدرس طلبته إلى التدرب على استخدام‎ 
استراتيجيات مساعدات التذكرء وإذا ما تم استخدام مساعدات التذكر من قبل الطلبة‎ 
فإن عملية التذكر ستتحسن.‎ 
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ويعتبر استخدام المنطق الاستنياطي وسيلة هامة ومفيدة في الوصول إلى المعرفة 
لكثير من أصحاب المهن كالمحامين. والمحققين. والسياسيين؛ حيث يقودهم المنطق 
الاستنباطي إلى الوصول إلى استنتاجات من حقائق معطاةء أو مستقاة من مشاهدات 

وعلى اختلاف تنوع الباحثينء فان استخدام المنهج العلمى يتطلب استخدم المنطق 
الاستنباطي في جميع مراحله. من حيث استنباط الفرضيات من إطار نظري أو 
نظريات متوافرة. وفي تنظيم حقائق مشاهدة واختبار دلالات صدقهاء وكذلك في تنظيم 
نتائج اخ ا طاو شري أو استدلالية. ولا شك في أن صدق الفرضيات المشتقة 
من خلال المنهج الاستنباطي يتوقف على صدق الافتراضات المشتقة منها النتيجة؛ وهذا 
يفرض على الباحث اختيار طريقة لاختبار (1881) صحة هذه الفرضيات» في هذه 
الخال فان الاخ بسكم المنهج الاستقرائي» فالمنهج العلمي في البحث يستند بشكل 
أساسي على التفكير الاستقرائي (28كل112' 120110117) والذي يستخدمه الباحث 
للتحقق من صدق المعرفة الحزئية ف على المللاحظة والتجرية الحسية؛ ونتيجة 
تكرار الباحث أو الفرد للتفكير الاستقرائي فإنه يحصل تقريباً على النتيجة نفسها: 
وعندئذ يتوصل إلى تعميمات (06126121122]1025)): وإذا تمكن من حصر كل المشاهدات 
الفوولة تمرح وله شعي وى ررقت ساد لم و وق | سدقي دور كمي از اكور ا ادر 
بوساطة الحواس فعندئذ يكون قد قام بعملية استقراء تام (12011661002 1671621) وبالتالي 
تمكن من الحصول على معرقة يقينية يستطيع تعميمها على حالات مشابهة. وفي بعض 
الأحيان لا يتمكن الفرد من حصر كل المشاهدات الفردية ضمن فة واحدة؛ إذ يكتفي 
بملاحظة عدد من المشاهدات باعتيارها عينة ممثلة من المشاهدات» ويستخلص منها 
تعميماً يفترض أن ينطبق هذا التعميم على عينات مماثلة. وهذا ما يشار إليه بالاستقراء 
الناقص (1201160102 )ءعامmp[).‏ وهو الاستقراء الذي يقود إلى الحصول على معرفة 
احتمالية يقبل بها الباحث على أنها تقريب للواقع (عودة و ملكاويء 1992) وفي المنهج 
العلمى فى البحث التربوي تتحد عمليتا التفكير الاستنباطي والتفكير الاستقرائر 
وتمتزج الملاحظة بالتفكير في جميع مراحل البحث» حيث يعمل الباحث على جمع 
الحقائق بشكل منظم ومقصود» ويختبر فرضياته في الواقع على أساس أن لها درجة 
احتمالية من الصحة؛ وليست حقائق مطلقة (الكيلاني, 1994). 
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5 -الطريقهة العلمية Ihe Scientific Method‏ 

كنبو التطروكة العلسية اينات لتخي ES LN N ES‏ 
من عملية الربط بين الحوادث أو الوقائع. ومن ثم إدراك تلك العلاقات والارتباطات بين 
تلك الحوادت أو الوقائع: حيث أننا غالبا ما نعرف أن هذه الارتباطات هي حقائق؛أي 
معارف عن العالم الذي نعيش فيه. مثال ذلك قد يعتقد معلم أن طلابه سيكونون أقل 
دأفعية في الأنشطة الصفية إذا ما قرر استخدام المحاضرة في عملية التدريس» مقارنة 
باستخدام استراتيجية العصف الذهنيء وكذلك الحال عندما يعتقد الاختصاصي 
النفسي أن الطلبة الذين يشاهدون أفلام العنف لديهم سلوكات عدوانية أكثر من الطلبة 
الذين يشاهدون أفلاماً خالية من العنف. وفي كلا المثالين المطروحين أعلاه لا زلنا في 
مرحلة التخمينات أو الفرضيات؛ بمعنى أننا لم نتأكد بعد إن كانت هذه التخمينات أو 
الفرضيات صحيحة أم لا ؟ خيث أننا نتعامل مع فرضيات أو تخمينات ذكية لمشكلة 
مطروحة للبحث» وفي ضوء هذه الإجراءات تفرض الطريقة العلمية نفسها كمنهج علمي 
له أصوله وقواعده العلمية المتعارف عليها بين الباحثين» من خلال العمل على اختبار 
صحة هذه الفرضيات من حيث أنها ستصمد أمام الاختبار أم لا. قفي المثال الأول 
المطروح أعلاه يمكن ملاحظة مستوى الدافعية من خلال مجموعة السلوكات الدالة 
عليها من حيث درجة مشاركة الطلبة في الأنشطة الصفية؛ وطرح الأسئلة. ومستوى 
انتباههم لمجريات الحصة الصفية: وفي المثال الثاني المطروح سابقاً يمكن أيضاً 
ملاحظة ورصد السلوكات العدوانية التي يظهرها الطلبة الذي تعرضوا لمشاهدة أفلام 
العنف مقارنة مع الطلبة الذين لم يشاهدوا أفلام عنف . ومن المؤكد أن هذه المعلومات لا 
ارقي تم الطيقة العتيية ١ ١‏ (السكن الساحس o‏ ماه ور ود 
كي يتمكن باحتون آخرون من تكرارها أو توسيع حدودهاء إضافة إلى إمكانية نشر 
نتائجها على فئات مشابهة (مراد و هادي. 2002). 


اقتراضات المنهج العلمي 

يقصد بالافتراض (655111221092) المسلمة التى يستند إليها الياحث فى تفسير 
نتائحه. والمسلمة هي عيارة مشتفة عادة من الإطار النظرىي وتعثير صحيحة.: ويستفاد 
منها في تصميم الدراسة وهي تختلف عن الفرضية (1192001526515) والتى تشير إلى 
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إجابة محتملة لمشكلة ماء أو هي تخمين ذكي من الباحث لمشكلة. وفي مجال البحث 

التربوي يوجد افتراضان أساسيان يسنند إليهما المنهج العلمي هما الافتراض المتعلق 

بطبيعة الكون. والافتراض المتعلق بطبيعة العمليات الذهنية (العقلية) التي يقوم بها 
الفرد. ومن الطبيعي أن يكون لهذين الافتراضين تأثيرات مباشرة فيما يقوم به الباحث 

من عمليات بحثية. وفيما يلي توضيحاً لكل منهما (ملحم. 2002: عطيفه» 2002: 

الكيلاني والشريفين. 2005): 

أولا: الافتراض بانتظام الطبيعة: 
يشير هذا الافتراض إلى أن هناك حالات متشابهة في الطبيعةء وبآن ما يحدث من 

أحداث يمكن أن يتكرر مرة ثانية إذا ما توافرت درجة كافية من التشابه في الظروف 

المحيطة. ولولا الوصول إلى هذا الافتراض من قبل العلماء لما تمكن الباحتثون من 
التوصل إلى الأنظمة والأنساق التي تحكم الطبيعة: ويترتب على هذا الافتراض مسلمات 

لات م : 

1 - الثيات: يستند هذا الافتراض إلى أن التغيرات والوقائع التي تحدث في الطبيعة 
تسير وفق نسق أو نظام محدد» وليس بشكل اعتباطي» وفي ضوء هذا فإن مهمة 
الباحث العمل على اكتشاف هذا النسق أو النظام من خلال التوصل إلى الأنظمة 
والقوانين التي تصف التغيرات الكونية وتحكم متغيراتهاء كما يستنتج من هذا 
اکى وا ا تسيا (استفراوا كى ات ال و نا وات 
ا کک ونث کل و ی وها بشكل م ایا وهنا یو الى 
المسلمة الأولى وهي مسلمة الثبات. 

2 - الحتمية: تشير مسلمة الحتمية بأن الأحداث والظواهر الطبيعية التي تحدث فى 
الكون تسير أو تحدث وفق تسلسل مضبوطء وليس بتأثير الصدفة. وأن هذه 
الأحداث لها مسبباتها التي تؤدي إلى نتائج معينة؛ بمعنى آخر كل نتيجة أو حدث 
كوني له أسبابه التي أدت إلى حدوثه. هل معنى ذلك أن نزول المطر يخضع لبداً 
التي 

3 - مسلمة الأنواع الطبيعية: تتضمن هذه المسلمة أن الظواهر والحوادث الموجودة في 
الطبيعة بينها خصائص مشتركة؛ بحيث تسمح هذه الخصائص بوجود تصنيفات 
محددة في البيئة: إذ نلاحظ وجود تشابه كبير بين جميع النياتات من نواح عدة. 
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المفصل الأول 


وكذلك الحال بالنسبة إلى الحيوانات. والمعادن» والصخور.... الخ. أما فيما يتعلق 
بالمجال الإنساني فثمة العديد من الظواهر الاجتماعية المترابطة والمتشايهة. وتظهر 
مهارة الباحث وقدرته فى تنظيم هذه الظواهر والأحدات المتشابهة ضمن إطار من 
علاقاتها بالظواهر الأخرى. مثال ذلك تأثير البطالة على هجرة الأفراد. وتأثير 
هجرة الأفراد على ظواهر أخلاقية وريما اجتماعية. 

كاننا + ا ل هتراس التاق جالحمليات اده او اوفك 
لقد فضل الله الإنسان عن سائر المخلوقات بنعم كثيرة لعل أهمها العقل. الذى 

يزوده بالبيانات والمعلومات من خلال المسجلات الحسية (الحواس الخمس). التي أهلت 

الإنسان للقيام بمجموعة من العمليات الذهنية أو العقلية والتي وجدت مع الإنسان مند 
الخليقة وهي ثابتة يعمل على تحسينها وتجويدها بالمران والممارسة؛: فميام الإنسان 
بالإحساس والإدراك والتذكر والتفكير والاستدلال والاسترجاع هي عمليات وهبها الله 
له: لتمكنه من اكتشاف أنظمة الكون الذى يعيش فيه. وهذا يقود الباحث إلى الإلمام 
بطبيعة هذه العمليات. وبالآثار السلبية التي يمكن أن تنجم عن عدم توظيفها بدقة من 

قبل الباحث. وفيما يلي تفصيلا لها : 

1[ - مسلمة صحة الإدراك: إن الحواس الخمس للانسان هى نوافذه على العالم المحيط 
به. قمن خلالها يتعرف على هذا العالم. لكن هذه المعرقة يعتريها القصور والخطاً. 
حيث أن عملية الإدراك والتي تعني التعرف إلى المثيرات. أو إعطاء تفسير ميدثي 
لها كاد تستكاش بدن تصن الخد كان يكف | فين عدا د الشخصن الواتحن 
نفسه من حال إلى حال: وذلك لأن وقتها محدودء وهذا الخطأ يقود إلى أخطاء 
تظهر في النتائج من حيث عدم ثباتها. وبالتالي عدم التسليم بصحتها. ومع ذلك 
فهذا لا يمنع الباحث من الاعتماد على حواسه. لأننا من خلالها نستطيع الوصول 
إلى معرفة موثوق بها نسبياً. وقي محاولة من الباحثين للتغلب على هذه المشكلة 


بانلا جحلة را رسيي للك اجر a‏ 


الإدراك. وهي عرضة للخطاً من خلال النسيان: أو التداخل بين المعلومات المتشابهة. 


32 


مقدمة في البحث التريوي 


ارده امشخوام لعلو الفخره E‏ الككن الذاكوة نفيكدة اللو تعدا 
بمعلومات مفيدة سبق وأن تم تخزينهاء ويمكن الوثوق بهاء ونظرا لاعتماد الإنسان 
علي زاك E‏ معدم عن نطو e OS NE‏ ايع "لمات 
اللنقاعية دو المع نتفي اللوقديوا لومدةا< ال 

3 - مسلمة صحة التفكير والاستدلال: يشكل التفكير الاستدلالى بما يتضمنه من تفكير 
استنباطي واستقراثي منهجاً مهما في البحث بعامة والبحث التربوي بخاصة, وبما 
أن التفكين الاننتدلالن يحتمد على الحواتن والإدراك والتذكر فهو عزضة تحط 
حيث أن الباحث قد يستخدم مقدمة خاطتة. أو ينتهك قواعد المنطق. أو يتحيز 
EE‏ امقوي ل امسخلانيى كام E‏ 
ومع هنذا لا يمكن للباحث أن.يستغنى عن التفكير الاستدلالي لآأنه يمثل فتطق 
اوو رو الصف الكل وها كان ليان إلى قوير سالب 
وآاواك كرون داقر خط الا فى سمال اله علس 


أهداف البحث العلمي  Scientific Research Goals‏ 
يعرف العلم بآنه عملية أو منهج لتوليد جسم المعرفة. وعليه قالعلم يمثل منطق 
الاستقضياء: 10001777 1:0816:01)+:والذىئ تحدم لعل المشكلات التى تواحة: المرد. 
ويعرىهف العلم أيضا يانه مجموعة من المعارف والنظريات التى تبسن الكيفية الحئ عمل 
AEs ON‏ حك روم كوه عمق GEESE‏ عنما تقاف وهو على 
أ لرظيم هذه | لحقاتق وققى اناف تتطور باستمرار: ناك جه أل لتجريب والملاحظة 

والاستيصار فى محاولة لتفسير الكون (الريماوى. 2003). 
وفى هذا المجال فأهداف العلم فى أى مجال علمى لا تختلف من مجال لاآخر: لأنها 
EE‏ الطريقة العلمية. وتورد المراجع العلمية (أبوعلام., 1999 , عطيفقة: 2 :. 

1 -الوصف Descripti0¬‏ 
تبداً عملية المعرفة بالوصف. ويعصد بك قدره الياحث علي أقامة الدليل عل ان 
aI SOS EM DOC‏ 
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اوضق تخديه ماهر السات اة وات ربو ةوا لتعوفع إلى رجميغ اا يرات 
المرتبطة بها. من حيث تحديد درجة تأثير كل متغير من هذه المتفيرات. ولعل دراسات 
(جان بياجيه) سات بمالاحظة سلوك احتفالة: ومن ثم وصفه ا 
2 - التفسير [interpre(at101‏ 

يشكل تفسير الظواهر الهدف الثاني من آهداف العلم ومن المؤكد أن عملية تفسير 
الكاواهر فة اساسا الى عة لوصف د ا الى تكن عو وح كاردا مين 
خلال ملاحظتها وتصنيفهاء وتحديد درجة تأثيرهاء لا يقف عند هذا الحد من العلم: بل 
يتعداه إلى تقديم تفسير لهذه الظاهرة؛ فالبحث عن أسباب حدوتها أو العوامل السايقة 
التي ساهمت فى إحداثها هو من إجراءات التفسير العلمي» ولا يقتصر دور الباحت فى 
البحث عن الأسباب والعلل» بل إنه يقدم أسبابه وتعليلاته في صورة علاقة أو تعميم 
يحدد من خلالها تلك العوامل التي أثرت في هذه الظاهرة. إضافة إلى الكيفية التي 
عملت بها هذه الأسباب أو العوامل. ويرى الكيلاني والشريفين (2005) أن التعميم نظام 
مفاهيمي يعمل على تشكيل هدف رئيس من أهداف العلم وبالتالي فإن النظام 
المفاهيمي e‏ من مجموعة من المفاهيم. والمفهوم يحتمل مستويات عدة من 
التفسير:؛ فهناك مفاهيم بسيطة تشتمل على ظواهر محددة ضمن مستويات التصنيف 
البسيط؛ وهناك مفاهيم مركبة؛ وتتدرج المفاهيم من المفهوم البسيط إلى صيغ 
الفرضية (0]56515مل9إ11): فالنظرية (/إا12©01): فالقانون (/21007[آ) . 

إن التمسيرات الت تقدمها العلماء للظواهر هي تفسيرات مؤقتة تحتمل درحة 
معينة من الصحة. وذلك لتوافر بيانات جديدة لدى الباحث فد تكشف عن خطأً في 
اا القن سونو ان ا ا 
تفمتدراتهم الشايقة . 


Prediction التنيؤ‎ - 3 


بعد أن يكون الباحث قد وصل إلى مرحلة جيدة من تفسير الظاهرة قيد البحث 
توا ا والمتمثل بالكيفية التی ت a EEE al‏ حدلده» 


عندند يكون الباحث فى مستوى TT‏ الباحث على توفع حدث فيل 
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وقوعه فعلاء فالمعلم الذي فهم العوامل التي تؤدي بالطالب إلى التفوق فى الدراسة فإنه 
كانت قدرة الباحث على التنيؤ ضعيفة دل ذلك على وحود فحوة فى تفسير تلك الظاهرة 


4 - الضبط أو التحكم Control‏ 


إن قدرة الباحث على التفسير والتنبؤ يقودان إلى التحكم في الظاهرة المدروسة, 
ومن ثم العمل على ضبط حدوتهاء والضبط بهذا المعنى يشير إلى العملية التي يمكن من 
خادلي !لحي بعد ا للطروكف والمدر ا على الاح مود يو إلى يا رود كا لبر رمعي 
يتمكن الباحث من التحكم بها ويجعل عدم حدوثها ا . فالضبط أو التحكم 
يشكل الهدف الرابع من أهداف العلم. فمثلا إذا علمنا من مراجعة الأدب التريوي أن 
(الاحباط يقود إلى ممارسة سلوكات عدوانية) فإنه بناء على هذا الافتراض يمكن 
التحكم بسلوك الأفراد: فقيام المعلم بإشباع حاجات الأفراد في الصف يقود إلى عدم 
الإحباط وبالتالي تقليل السلوكات العدوانية (تحكم المعلم بدرجات الاشباع). وعند قيام 
المعلم بعدم إشباع حاجات الطلبة فإنه يدفعهم إلى ممارسة السلوكات العدوانية. إن 
السيطرة أو الضبط هو تحكم في الأسباب المؤدية إلى حدوث الظاهرة وليس السيطرة 
على الظاهرة نفسها. 

إن الغرض الذي يسعى إليه الباحث وطبيعة البحث يحدد مستوى الهدف المراد 
تحقيقه؛ فإذا رغب الباحث في التعرف إلى مستوى الدافعية لدى عينة من طلبة الصف 
الثامن الأساسي من وجهة نظر المعلمين. فإنه يكون في مستوى الوصف إذا اكتفى 
بوصف أو تحديد مستوى الدافعية من حيث كونها (عاليةء أو متوسطة:. أو متدنية). أما 
إذا صمم الباحث بحثه بحيث يتمكن من بحث العلافة السببية بين مستوى الدافعية 
وبعض العوامل المؤثرة فيهاء فإن الباحث يكون في مستوى التفسيرء ويتحقق هدف التنيؤ 
إذا تمكن الباحث من تصميم بحته بحيث يختبر القدرة على التنبؤ ياستجابة الطلبة في 
المستقبل في ضوء العلاقة التفسيرية التي صاغها على افتراض أن العبارة التي تم 
صوغها هي (تساهم استراتيجيات التدريس في تنمية مستوى الدافعية لدى الطلية)؛ 
ويتحقق الضبط أو التحكم إذا أمكن للياحث أن يصمم بحثه بحيث يضع هؤلاء الطلية 
في موفف تجريبي بحيث يتحكم في العوامل المؤترة في استجاباتهم. فعندما يقرر 
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الباحث دراسة 0 استراتيجية العصف الذهني على مستوى الدافعية لدى طلبة الصف 


متال توضيحي لأهداف العلم (عودة وملكاوى» 1992): 

يصف باحث ما تحصيل طلبة الجامعة من خلال اطلاعه على نتاتئج اختياراتهم 
الفصلية؛ إذ يقول: متوسط العلامات (14). وعدد الناجحين هو (15) والراسبين 
(11)... الخ (وصف). 

Ease الذكا‎ E الحموه تميق الكفيراف‎ O E as 
ES E e a a | الداقفة بجو قاقر‎ 
الطلبة في الفصل القادم سيكون أعلى من الفصل الذي سبقه؛ وذلك لأسباب تتعلق‎ 
بمستوى الذكاء. والدافعية, والاستعداد (التنبؤ). وفي مستوى الضبط أو التحكم قد‎ 
يوصي الباحث بالتحكم باختيار الأفراد من حيث مستوى الذكاء والدافعية. وتعميم‎ 
النشاطات العلمية التي تحسن من مستوى التحصيل الدراسي لهؤلاء الطلبة.‎ 


Ethics of Educational Research أخلافيات البحث التريوي‎ 


ما كان البحث العلمي بعامة والبحث التربوي بخاصة يتشابهان في كونهما مصدرا 
أساسياً من مصادر المعرفة؛ ويهدفان إلى توليد معرفة موثوق بهاء و لها آثارها الخيرة 
على البشرية جمعاء. فهناك كثير من الباحتين المدفوعين بحب استطلاعهم للمعرقة إلى 
الانهماك في عملية البحث متسلحين بالموضوعية والتجرد والآمانة العلمية في مجريات 
البحث. وهذا هو النوع المرغوب به من الباحثين. بيد أنه يوجد نفر قليل من الباحثين 
يقوم بالبحث لأغراض ومنافع شخصية؛ كرغبته في الظهورء أو تحقيق مكاسب مادية أو 
معنويةء وقد تقود هذه الأغراض أصحابها إلى تحيزات أو تجاوزات عن بعض الأعراف 
والقواعد الأخلاقية المتعارف عليها بين جمهور الباحثين. وفي هذا المجال ثمة مجموعة 
من الاعتبارات الأخلاقية المتعارف عليها بين الباحثين في المجال التربويء» والتى شكلت 
مفهوماً عبر عنه بدرجة التوافق مع المعايير السلوكية الخاصة لهذه الإجراءات. ويفترض 
بالباحث أن يكون على وعي بالمعايير الأخلاقية والقيم المتعارف عليها في عملية البحث 
التربوي (مراد وهادى. 2002 
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وكيما طلخ أهم هدم الاعتارات: 


1 - إن قيام الباحث بالتغيير أو التزييف أو التزوير في البيانات التي تم جمعها يلغي 
صحة النتائج التي تم التوصل إليها في البحث. E‏ مر وما ES‏ 
ضا > ويفرض هذا لغار اهنا على الباحث أن يظهر الجوانب ب التى تدعم ما 
توصل إليه من تتاتج إلى جانب عرض النتائج التي تتعارض مع ما توصل إليه من 
تتائج. إضافة إلى اعتراف الباحث بجهود الآخرين من خلال التوثيق لهم بمراجعهم 
الخاصة(الكيلاني والشريفين. 2005). 

2 - بما أن البحث يتضمن التحقق من فرضيات بحثية فهذا الإجراء يلزم الباحث بعدم 
وضع الفرضيات بعد استخلاص النتائج. وفي كثير من الحالات لا يتمكن الباحث 
من تحديد انجاه الفرضيات البحتية. وذلك بسبب تباين التوجهات النظرية التي 
استعان بهاء أو اختلاف الدراسات السابقة. فعندئن يمكنه تجنب الالتزام بتحديد 
e a an‏ نيام ودر الى ابكار د O A‏ 
موجهة للإجابة عن تساؤلات لا يتحدد فيها انجاه واحد للنتائج (الكيلاني 
والشريفين. 2005). 

3 - يفترض بالباحث أن يلتزم بآساليب موضوعية في عملية جمع البيانات من خلال 
التحقق من الخصائص السيكومترية لأدوات جمع البيانات. كما أن هذا المبداً 
يفرض على الباحث أن يصف الإجراءات الدقيقة ألتي قادته للتحقق من 
الخصائص السيكومترية (الصدق والثبات). 

4 - إنّ وعي الباحث لمحددات بحثه من حيث نواحي القصور يشكل معياراً أخلاقياً يجب 
الالتزام به؛ إذ إن انتقاء عينة الدراسة: وضبط المتغيرات؛ وطرق المعالجة 
الإحصائية من شأنها أن تعزز الصدق الخارجي للبحث. 

5- من خصائص البحث التربوي أنه يهدف إلى توليد معرفة جديدة تساهم في توفير 
حياة كريمة للبشرية وفق أسس واعتبارات علمية متعارف عليها بين الباحثين؛ 
وبالتالي فعلى الباحث الابتعاد عن الإساءة إلى الأعراف والعادات والتقاليد والقيم 
والمعتقدات. وهذا يحتم عليه عند تناوله لمشكلة ذات صلة بما سيق أو عند مساسه 
مشكلة ذا ت خيلافة دالا سات ا وا لاتا هات الساكدة أن خضل فلن موافقة متخ 
السلطات المختصة: خشية أن يترتب عليه آثارٌ غير مقبولة أو يساء فهمها أحيانا 
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الفصل الأول 


a‏ كما ان الأندز امبيينة ا a‏ بل SN‏ يحت عليه التعلى 
بالنزاهة والموضوعية في عرض النتائج كما توصل إليها. 

6 - إن تصميم البحوث التربوية وتنفيذها يتطلب توافر عينات بشرية (طلبة؛ أو مديرين؛ 
أو مشرفين: ... الخ) وهذا يجعل الباحث حريصاً على المحافظة على سلامتهم من 
جميع الجوانب المادية والمعنوية. 

7- سرية المعلومات البحثية: إن عملية جمع البيانات من المفحوصين تتطلب من الباحث 
اف على مون هدد اقباات وعد إطلاع ىآ على محرا إذا 
اتو الظرفان مها على احتمال أن يظلم عليه اخروة: ويتطنمن هد الأعكباز 
أنقفا a a mS‏ الابما ناكار 
الاختبارات والمقاييس.ء إلا إذا كانت طبيعة الدراسة تتطلب ذلك عندئذ لا بد من 
أخد هواطقفهم السيقة على .ذلك ۰ 
ووطييك ASB EE OE 11982 E a‏ 

E NE CE ET 

وهذا يلزم الباحث بتوضيح الغرض من الدراسة» ونوع الأفراد المفحوصين» وكيفية جمع 

البيانات. ومتى سيتم ذلك؟ وما دور الإدارة المدرسية في البحث من حيث توفير يعض 
المستلزمات من مثل المختبر والقرطاسية... الخ 5: وما القيمة التي يمكن أن تسفر عنها 

ا اة 
هل يجوز للباحث التربوي أن يقوم بخداع المشاركين في البحث؟ 
تعموو الها نا اند مركن القيات تق هذا إل إذا كان هنانك سكين | نوملسي من 

قبل الباحث للمشاركين في البحث؛إذ قد يكون من الصعب أحياناً الحصول على مواقف 

طبيعية بتکرر فيها نلوك ها وئ هذا ا لجال تحرس هراك وهادى:[0002) وراسية 
ميلغرام )M118۲4۳(‏ التي آجريت عام (1963) عن سلوك الطاعة. والتي كان أحد 
أسئلتها يتضمن تعريض المشاركين لصدمات كهريائية؛ حيث طلب الباحث من المشاركين 
في هذه الدراسة إعطاء فرد آخر صدمات كهريائية متزايدة الشدة من وراء ستار دون 
رؤيته؛ ويكمن خداع المشاركين في أنهم لم يعرفوا أنه لم تكن هناك صدمات كهريائية 
حقيقية؛ إذ إن الفرد المتعرض لهذه الصدمات كان يتظاهر بأنه يتلقى صدمات كهريائية 


38 


بالانقات مم الجاخك علي وض كان الكتير ل في هذه الدراسة هو قوة الصدمات 
الكهربائية. وتألفت عينة الدراسة من (46) مشاركاء التزم منهم حوالي (26) مشاركا 
بتعليمات الباحث فى توجيه الصدمات الكهربائية حتى قوة (450) فولت. 

وبالرغم من أن هذه الدراسة لم تتضمن أية صدمات كهرباتية حقيقية فإن تفسير 
ا قو ار الكتبرهين اذل موا السينة ا کن هي ا ا و 
عندما يفكرون فيما بعد بنتائج أفعالهم: إضافة إلى الضرر الذي لحق بسمعة القائمين 
على اليحث من كذب ونفاق. 


مشكلات البحث التريوي Problems of Educational Research‏ 
في محاولة لاستقصاء مشكلات البحث التربوي بينت الباحثة حداد (1998) فى 
بحتها المعنون ب " ا ا ل ا ال ا ا 
ومقترحات علاجية" والمقدم إلى مؤتمر البحث التربوي في الوطن العربي: إلى أين؟ 
الذي عقد فى عمان- بينت مجموعة من معوفات ومشكلات البحث التربوي التي تعاني 

منها العديد من الدول العرييةء والتى يمكن إيجازها على النحو الآأتي: 

1 - إجراءات نشر البحوث في المجلات العلمية المحكمة: يعانى الباحثون في تعاملهم مع 
الدوريات العلمية المحكمة العديد من الصعوبات منها قلة توافر الدوريات 
المتخصصة فى مجال محدد. حيث أن العديد من الجامعات العربية تصدر مجلات 
شاملة في المجالات العلمية كالعلوم الإنسانية والاجتماعية والتطبيقية؛ بمعنى أنها لا 
تتخصص بفرع محدد من فروع المعرفة؛ مما يودي إلى حرمان بعض البحوث ذات 
التخصص الدقيق من النشر: أضف إلى ذلك قلة توافر النزاهة والموضوعية لدى 
المحكمين في تقييم الأبحات وقبولها للنشر. كما يلاحظ أن هذه الدوريات تتأخر في 
الوه على التاتعفيو فيه ئن يوسبول اليجيه ا وكتشيته اوحض الو اللماكن يشان 
قبوله أو عدمه. ويمكن التغلب على هذه المشكلة من خلال وضع نظام ملزم للنشر 
في المجلات العلمية المحكمة من خلال اتحاد الجامعات العربية. 

2 - عدم وجود سياسة واضحة للبحث التريوي: تؤكد حداد (1998) أن هناك العديد من 
الدراسات التي أشارت إلى عدم وجود سياسة بحثية واضحة تسترشد بها 
المؤسسات التربوية أو كليات الدراسات العليا في الجامعات؛ أو في اختيار وتنفيذ 
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البحوت. كما لا تتوافر خطط وأولويات للبحوث تستند إلى احتياجات المجتمع 
وخطط التنمية. ويمكن التغلب على هذه المشكلة من خلال تحديد أولويات البحث 
التربوي فى ضوء حاجات المجتمع ومشكلاته التربوية في كل دولة عربية؛ مع العمل 
على مراجعة هذه الأولويات ضمن قترات زمنية مبرمجة. 

العبء التدريسي الأسبوعي لعضو هيئة التدريس: تركز الجامعات بشكل عام على 
التدريس كهدف رئيس . وبالتالي تهمل البحث العلميء ولعل تزايد الطلب على 
ادرا الجامهية بين قل اغراف الح عور هدا الاتحاه لون اداراك السامعات: 
حيث نجد فى كثير من الجامعات تزايد أعداد الطلبة في الشعبة الواحدة؛ مما يلقي 
بأعباء جسيمة على عضو هيئة التدريس الجامعي من حيث وضع الاختبارات 
و وقيرها شو عور سما سك دز هلقعو الكقدانعوةم رفن ا بقلل قو اورفك 
اللاره ا راء السحوةرويمكن الاب على هذه اللشكلة هن خلال تج فيحن إلى 
الدراسي عن المدرس الجامعي. 


4 - عدم كفاية الدعم المالي المخصص للبحث التريوي: تعانى عملية البحث التربوى من 


ا ف و كوف إن ا لسو على کر ير د ا 


مسؤولية مشتركة بين القطاع العام والقطاع الخاص» من خلال البحث عن السبل 
والتشريعات القانونية إن لزم الأمر. ولا يخفى أهمية توفير الحوافز المادية والجوائز 
التقديرية للباحثين والتى يمكن أن تساعد بدورها على استقطاب الكفاءات والتفرغ 
للبحث العلمي. 

نقص الكوادر البشرية المدرية للقيام بالبحث التربوي: يعاني البحث التربوي في 
الجامعات والمؤسسات البحتية من فلة عدد الباحثين المدريين على إحراء البحوث. 
يضاف إلى ذلك قلة توافر البرامج التدريبية المتاحة لهم. أمّا القادرون على إجراء 
الجر فاا ها نوكل البهه ققاصي ا اة تا مق اغا الح رتوار 
مراكز بحثية ذات توجهات علمية وخطط مرنة يمكن أن يساهم في تدريب أعضاء 
هيئة التدريس في الجامعات والمراكز البحثيةء وبالتالي يعمل على توفير الكوادر 
البشرية المدربة على القيام بالبحوث التربوية. 


6 - عدم وجود تنسيق بين مؤسسات البحث التريوي فى البلد الواحد وبين البلدان 
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العرييه: فالصلات بين الباحثين العرب تكاد تكون معدومة مما يؤدي إلى عدم 
الاستفادة من البحوت السابقة في ميادين المعرفة. إن ربط الجامعات العربية بشبكة 
الإنترنت من شأنه أن يطلع هذه المؤسسات على سياسات التخطيط المتعلقة بالبحث 
التريوي فيهاء وبالتالي إيجاد قواسم مشتركة في الدولة الواحدة. و بين الدول 
العربية مجتمعة. 

عدم مشاركة قطاعات المجتمع المختلفة في تمويل البحث العلمي: يلاحظ أن 
القطاع الخاص في الدول العربية المتمثل في الشركات الكبرى لا يساهم فى دعم 
البحث العلمي أو دعم المشروعات البحثية؛ فالصلة بين هذه المؤسسات ومراكز 
البحث معدومة؛ إما لعدم توجه الباحثين آنفسهم إليها للتعرف إلى مشكلاتها 
ومحاولة إيجاد حل لهاء أو عدم توجه تلك المؤسسات للباحثين والمؤسسات البحثية, 
يضاف إلى ذلك خلو مؤسسات القطاع الخاص من مراكز التطوير والبحث العلمي 
الداخلي؛ ولربما كان هناك اعتقاد سائد لدى الباحثين أن القطاع العام مكلا 
بالجهات الحكومية هو المسؤول الوحيد عن توفير الدعم المادي للباحثين. في حين 
أن القطاع الخاص يفترض أن يكون له وجود ملموس على أرض الواقع في دعم 
البحث العلمي: في محاولة منه لتطوير نفسه علمياً من خلال إيجاد حلول لما 
يواجهه من مشكلات من خلال البحث العلمي. إن استطلاعاً فضولياً لما يجري في 
افولا د و ی ان ا اميا :دروي لني مر سيسات 
القطاع الخاص في هذه الدول لاستقطاب الأساتذة وطلبة الدراسات العليا من 
خلال العمل على تمويل مشروعات بحثية تعالج مشكلات تواجههاء أو تعمل على 
تطوير برامج بحثية تدفع بهذه المؤسسات إلى التقدم» ومن الجدير بالذكر أن هذه 
المؤسسات ترصد ما يقارب (9615) من أرباحها السنوية للبحث العلمي ! إن دعم 
البحث العلمي مسؤولية مشتركة بين القطاع العام ا بالحهات الحكومية 
E‏ :كاسن :مهفا بالتشيناك زر الشبركاهر] لكدرى: 

محدودية الخدمات المكتبية: يعاني الباحتون من فلة توافر الدوريات العلمية المحكمة 
المتخصصة اللازمة لفروع العلوم المختلفة. وعدم قدرة المكتبات على مواكية ما 
يستجد من إصدارات جديدة لهذه الدوريات بسيب ارتفاع تكاليف الاشتراكات 


N كان ا لشم رك‎ ETE CON لانن قدا‎ o 
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البحثية العربية على غرار مركز (۸1€ع). أو (885000).: والعمل على إنشاء قواعد 
معلومات (82356 034) كما ستعرض في الفصل الخامس. 

9 - قلةالبحوث الجماعية: تتميز البحوث في مراكز البحث والجامعات في الدول 
المتقدمة بالعمل الجماعي» من خلال إيجاد فريق بحتي يؤلف حلقة متكاملة من 
التفكير الجمعي» ويعمل على قيادتهم باحث متمرس بالبحث الأصيل يفوقهم رتبة 
OEE‏ ضبن 5و ذا كور نه قلقي بر افر هن كاذل كنادن الكمراة 
العلمية. إن العمل على تشجيع الباحثين من أعضاء هيئة التدريس فى الجامعات 
والمراكز البحثية على التعاون في مجالات بحثية مشتركة من شأنه إيجاد بحوث 
أا 
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تعريف متغيرات البحث إجرائيا 
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الفصل الغافي 





هو هه 


معد مه 


تشكل مراحل عملية البحث التريوى حلقة متصلة تيدأ بخطوة تلو الأخرى ضمن 
منطق التفكير العلمي والذي يحقق إجابة عن تساؤل بحثيء أو توليد حل أو مجموعة من 
الحلول لمشكلة تواجه الفرد أو الجماعة. فإذا كانت المرحلة الأولى فى عملية البحث 
لأن يقوم الباحث بعملية جمع البيانات وتحليلها دون تحديد المرحلتين السابقتين وهما 
تعدين الشكلة رجه البيانات» 

ويرى الكيلاني والشريفين (2005) أن مراحل عملية البحث التربوي يمكن أن تتكرر 
البحثية والتى تشكل الخطوة الأول فن خطوات البحث التريوى فإن الباحث يحتاج اليم 
موا جالتكلة :فيو لبك والدزائمة: يعرف ماه تال ليه 
العزتانكيويو ف تفي سنيفة سشاسية الس كلة بويت قم تمل الى الريجلة القاقة 
فى هذا الشأن (عودة وملكاوي» 1992؛ ملحم: 2002؛ الكيلاني والشريفين. 2005) إلى 


أولا: نتحديد المشكلة البحثية: 
تأمل العبارات الآتية: 


تذبذب مستوى التحصيل الدراسي لدى طلبة الصف السابع الأساسي. 
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الفصل الثاني 

ارتفاع نسبة تسرب طلبة المرحلة الأساسية العليا. 

تدنى مستوى الدافعية لدى الطلية فى مرحلة المراهقة. 

إن کا تأمليًا في العبارات المطروحة أعلاه نجد أنها إلى حد ما تعبر عن مشكلة 
مثيرة للقلق أو الشكوى. وهي بهذا المعنى تشير إلى ظاهرة غير مريحة للأفراد الذين 
يواجهونها سواء كانوا طلية أو معلمين أو أولياء مور وكى الوقت EEE‏ فإن هده 
المشكلات إلى حد ما معروفة الأسباب لدى المعلمين أو أولياء الأمور. وهي لا تحتاج إلى 
عملية بحثية ذات مراحل متتابعةء أو استقصاء علمى ذى مراحل بمعنى الكلمة» هذا من 
جهة؛ من جهة ثانية لو تم طرح العبارات السابقة على النحو الآتي فماذا يمكن أن 
دملا حظ : 


- ما الإجراءات الفعالة التي يمكن أن تزيد من مستوى التحصيل الدراسي لدى طلبة 
الصف السابع الأساسي؟ 

- ما الأسباب التى تؤدي إلى ارتفاع نسبة تسرب طلبة المرحلة الأساسية العليا؟ 
- ما هي العوامل المؤثرة في تدني مستوى الدافعية لدى طلبة مرحلة المراهقة؟ 

إن طرح العبارات السابقة بهذه الكيفية من شأنه أن يعبر عن معرفة يجهلها 
اليباحث؛ وبالتالى فهى تحتاج إلى بحث وتقص علمى عن الإجراءات الفعالة التي تساهم 
في زيادة التحصيل الدراسي كما في العبارة الأولى» وفي العبارة الثانية بحاجة إلى 
تقصي العوامل المسؤولة عن زيادة تسرب طلبة المرحلة الأساسية العلياء فيما تحتاج 
العبارة الثالثة إلى استقصاء عن العوامل التي تؤثر قي مستوى الدافعية لدى طلبة 
مرحلة المراهقة. 


إن مراجعة تحليلية لما سبق من عبارات تعبر عن ظاهرة أو مشكلة يقود إلى نوعين 
من المشكلات التي يمكن أن تستحوذ على تفكير الباحث النوع الأول هي مشكلات مثيرة 
للقلق أو عدم الارتياح» وتظهر على شكل ظواهر أو سلوكات لدى الأفراد: وفي الوقت 
ذاته فإن الأسباب المؤدية إلى هذه الظواهر معروفة لدى الباحث. وعندئن فهي لا تحتاج 
إلى بحث علمي ذى مراحل متعددة. 1 

أما النوع الثاني من المشكلات فيظهر من خلال وجود ظواهر مثيرة للقلق وعدم 
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الارتياح من قبل الأفراد المتعاملين معها أو الذين يواجهونها. وفي الوقت نفسه فأسبابها 
غير معروهة لدى الباحث أو من يتعامل معها أو يواجهها؛ بمعنى آخر فالباحث لا يملك 
معرفة محددة عن أسياب هذه المشكلات: وبالتالي نشآت الحاجة في هذه الحالة إلى 
دراسة مثل هذه الظواهر من خلال المنهج العلمي دف ترمد انر السو بد اله 
الأفراد أو الباحثين من تساؤلات حول تلك الظواهر المثيرة للقلق وعدم الارتياح. 


تفكير ناقد: 
تنكو اخحدى المعلمات من الشركة الزائدة لظلية الصف الثاني اا ساسي: كى 


صوء ههمك لمفهوم المشكلة البحثية افك رأيك فى هذه القضية. 





لكا رمشتعلة ال وتخد يدها 
تعد عملية اختيار مشكلة البحث وتحديدها من المراحل المهمة والصعبة في عملية 
البحث التريوي. ويصفها كثير من الباحثين بآنها مشكلة بحد ذاتهاء وعادة ما يدفع 
الباحث إلى اختيار مشكلة ما هو اللإحساس بوجود موقف محير أو غامض يحتاج إلى 
ر ا و يمعى حفن مسدرةنيها زد اشير اوقد 
ا الى ساد و ااا التق يكن اونظ و ا مون ذو الكل رتنه يفن 
اللعادسن الف معكر اورسك لدي الك هع عدي كيان اللشكنة N‏ 
- هل هناك ما يبرر البحث في هذه المشكلة. وهل يتوقع الوصول إلى نتائج تقود إلى 
معرفة جديدة5 
- هل يمكن دراسة المشكلة وفق المنهج العلمى من حيث توافر عينة للدراسة؛ وآدوات 
حم نقاثات ونانسة المشكرة: 
- هل الباحث مؤهل لدراسة المشكلة من حيث درجة تآهيله وخبرته ومهاراته في هذا 
المجال؟ 
- هل دراسة هذه المشكلة يمكن أن تولد أو تضيف معرفة جديدة؟ 


- هل يمكن أن تسهم نتائج هذه الدراسة بتقدم المعرفة الإنسانية؟ 
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مصادر اختيار المشكلة البحثية 


بالرغم من تعدد المشكلات التريوية التي تحتاج إلى بحث واستقصاء. ورغم وجود 
قرام اة لخو لكات البعفية: إلا أن ك غ روج من كيل قر هن 
الباحثين لولوجهاء غير أن المتتبع للأدب التربوي في مجال البحث العلمي يجد مجموعة 
من التسادو الى :تشكل ا E‏ لها زايد 
علا 1999 ؛ 21,1996 (Ary et‏ 
1 -الخبرة Experience‏ 

تمثل الخبرة الشخصية مصدرا خصبا لكثير من الباحثين الذين يعملون قي المجال 
التربوى؛ إذ من خلال عملهم في هذا المجال تمكن أن يتحسسوا الكثير من المشكلات 
التي تعترض سير عملهم» بالإضافة إلى طرحهم مجموعة من الأسئلة التي تحتاج إلى 
إجابة مرضية. وبالتالي التمكن من اتخاذ قرارات حاسمة فيما يتعلق بهذه المشكلات أو 
التساؤلات. فقد يتساءل كثير من المعلمين حول جدوى التدريس بطريقة المحاضرة 
مقارنة بالتعلم التعاوني؛ وتكمن أهمية هذه التساؤلات في أنها تقود إلى بحوث تجريبية 
لاختبار فاعلية هذه الطرق في التدريس؛ و من ناحية ثانية فقد يلحظ المعلم أن نوعاً من 
E‏ امناو كان ES‏ جاع توي انلق E‏ 
ا نيناية ا الذ راسيو ها يوت اكه الب تصنميم ا الوراسة 
العلاقة بين مستوى القلق وموعد الامتحانات» بشكل يمكنه من إيجاد تفسيرات لهذه 
الطاهيرة إضافة إلى هم تا ساب ازن الى طافرة القلق لق ال 

ولعل طبيعة العمل في المجال التربوي كغيره من المجالات تفرض أحياناً وجود بعض 
الأعمال الروتينية في هذا المجال. فنظام التقويم أمر لا بد منه؛ إذ إِنْ المعلم مكلف 
جراد مجدوعة من التكها زاف الي ل ديهف فان تح ل وور 
وقد يكون مثل هذا العمل نوعا من التقاليد المتبعة في المجال التربوي؛ وربما في الوقت 
نفسه لا يوجد له سند نظرى. فعندند فد ينوى المعلم إجراء تقويم لهذه الممارسات» من 
حيث إيجاد نظام تقويم أفضل منها e‏ الق كير السدسسى :فى مارات الجن 
قاف e a A‏ لاشتقاق المشكلات البحثيةء حيث أنه في كثير من 
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الأحيان يكون لديهم مشاعر حدسية حول علاقات جديدة أو طرق بديلة لتحقيق أهداف 
معينة في الغرفة الصفية, وهذه العلاقات تقود إلى فكرة بحثية تحتاج إلى تطوير. 

إن الدراسات المنبثقة من تجارب المعلمين في الغرفة الصفية تساهم على نحو 
متميز في تحسين الممارسات التربوية في المجال التربوى. 
2 - الاستنتاجات المنيثقة من النظريات Deductions From Theories‏ 

إن اطلاع الباحث على النظريات التربوية والنفسية أمر مهم جداً في عملية البحث 
الترووق, حويف دجبو لفك رساك أموادق E‏ ديا قيفي ا سو هذا التجونيب 
ار الها ا ر ا ها :لفرت ر ا جه 
تجريبيا فى المواقق القرووية: كقيرها من :تظريات: الشاك والذاهعيةيى التظريات 
العصبية. والتطورية (النماتية)؛ والسمات. وهناك نظريات في علم القياس والتقويم: 
وعلم الإدارةء والتوجيه والإرشاد. ومثل هذه النظريات فد تقود إلى إيجاد تفسيرات 
مقبولة للأحدات التربوية التي تجري في داخل الغرفة الصفية. 

وبالرغم من خصوبة هذا المصدر بيد أنه ليس من السهولة التعامل معه خاصة من 
E CEE‏ قمرن محموظة من لان 
والتعميمات التي تتطلب اختباراً تجريبياً وفق المنهج العلمي الرصين. وقي هذا المجال 
يكفي أن نشير إلى نظرية التعزيز التي استحوذت على اهتمام كثير من الباحثين: والتي 
جاءت نتائجها مثمرة في المجال التربوي من خلال تحسين الممارسات التربوية. إن المتتبع 
للنظريات التربوية يجد وفرة مضطردة في ظهور نظريات حديثة معاصرة تنتظر باحثين 
لاختبار جدواهاء ولعل توافر شبكة الإنترنت بما تتضمنه من قواعد بحثية مكن الباحثين 
من الاطلاع على آخر المستجدات في هذا الأمر. 

إنّ مصدر المشكلات البحثية المشتقة من نظريات تريوية يمكن أن يتيح كثيراً من 
الدراسات التي يمكن أن تجد إجابات لتساؤلات مطروحة أو مشكلات تواجه التريويين: 
أو تعمل على توسيع المعرفة الإنسانية. 
3 - مراجعة البحوث السايقة: 

شعن اتسائت العلجية التحكية ورونبائل اللالسبعتى والدككوو مسرا ما 
هذا الخال يما تتضمفه من أبتحات كن الرجوع إليها واشفقاق الكنير من الدراضات 
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البحثية. حيث نجد أن كافة البحوث تقريباً تنتهى بجملة من التوصيات والتي يمكن أن 
تشكل بداية التفكير في تطوير مشكلة بحثية جديدة؛ أو التفكير فى إعادة مشكلة سيق 
وأن بحثت. ولكن أمر تكراراها من جديد قد يساهم في اتساع تعميم نتائجهاء والوثوق 
فى صحة نتائجها. ويمكن أن تساهم مراجعة البحوث التربوية السابقة في تكييف بعض 
الأساليب المستخدمة لحل مشكلات أخرىء أو إجراء الدراسة في حقول أخرى غير التي 
استخدمت فيهاء فقد يراجع أحد الباحثين دراسة بعنوان: أثر التعلم التعاوني فى 
تحصيل طلبة الصف السادس في مادة العلوم» وقي هذه الحالة يمكن إجراء دراسة 
مماثلة في مادة الرياضيات. أو في أي موضوع آخر. 

وونفنا يقاوم مغن لوحتيو كد امية ظلية الأب امرك العنيا E‏ 
بعض البحوث التي قاموا بمراجعتهاء مما يقودهم إلى تصميم بحوث لاستكمال هذه 
الجوانب ومن ثم ربطها مع بعضها بعضاً. مما يساهم في الحصول على معرفة متكاملة 
ا 

ويعد أن يقوم الباحث بمراجعة ما تيسر له من بحوث سابقة في مجال تخصصه 
فإن الخطوة التالية تكون في تلخيص وتحليل هذه الدراسات السابقة بهدف التفكير في 
كنافينة نكلو سدواية الشكلةة نوزالئة فين البحية والدرانيدة تقرس فى الناعيت اذ 
يركز عند استعراضه للدراسات السابقة على الطريقة التي سوف يؤدي بها بحثه إلى 
توليد معرقة جديدة. 
4 - القضايا الا اجتماعية: 

يشير أبو علام (1999) إلى أن القضايا الاجتماعية التي تمر بالأمة تعتبر مصدرا 
من مصادر البحث. وبخاصة تلك الكوارث التي تمثلت بالحروب وما خلفته من آثار 
مدمرة في نواح شتىء وقد دفعت هذه الاثار الباحثين إلى إجراء دراسات ويخاصة 
المسحية منهاء ودراسات استطلاع الرأي؛ بهدف تقصي آراء الناس حولهاء أو تقصي 
آثارها على نواح محددة في حياة الأفراد . 
5 - المواقف العملية: 

يحتاج متخذو القرار أحياناً إلى إجراء دراسة معينة في موقع ما لمشكلة تواجههم: 
مال ذلك كان يكلف مجو عة من الباحفيق ا جراء دزاسة حول التتامئه المتدنية تطلبة 


52 


مراحل عملية البحث التريوي 


الحا ن آلا شای کی ا لرا عة ا وة کل :الود هناكو اندض تمك اة 
لمتخدي القرار في وزارات التربية والتعليم فى أقطار عدة. 


إلى 


وتمة مصادر أخرى فد يلجا لها البياحث. فطلية الدراسات العليا عادة مأ يلحاون 


ضا من مصادر ا 


صوغ المشكله البحتيه 


معاء ضطلية عرو اشن E E E‏ 


هذا المجال فقد آورد تكمان (11010121817,1988) مجموعة من المعايير التي تقود إلى 
صوغ جيد للمشكلة ١‏ ليحثية؛ متها : 


- 1 


AgNO 
المجال فإن منهج الدراسة المستخدم يحدد بدرجة كبيرة نوعية المعيار الدي يفترض‎ 
بالباحث أن يلتزم به فمثلا لو كانت الدراسة ذات توجه وصفي مسحي كأن يرغب‎ 
الباحث بدراسة (مستوى التفكير الناقد لدى عينة من طلبة الجامعات الأردنية)‎ 
فعندئذ تكون مهمة الباحث العمل على إحصاء التكرارات أو النسب المثوية, أو‎ 
التذكير القاقعوء ناذا كاقف الدزاببة خقيتي اليد‎ a السات‎ 
التجريبي أو شبه التجريبي فمعنى ذلك أن الباحث يتساءل عن علاقة سببية بين‎ 
متغيرين: كأن يقوم باختبار أثر متغير مستقل على متغير تابع؛ مثال ذلك (أثر‎ 
القزادءات الأضافية على التصصديل الدواهى كى عادد ازلقة الإتحليزية) .و كلها كان‎ 
e لين | القن أن التميفل‎ a لواف لذو اعنة تعبداو و‎ 
أهمية نظرية وتجريبية.‎ 

يُشكل وضوح وسلافة رات اراک ال الواودة فوسو الشكلة البحية 
المعيار الثاني من معايير صوغ المشكلة البحثيةء فتجنب الباحث استخدام الرموز 
الافووكا زتهي a a‏ كل لز SE Ra‏ 
معدا رت عند اكع سملي ضدو دكن N‏ .فقي الدبيةة تسر 
(التفويوية )بو كسد ا رک :فى ارا وا 
يلي أمثلة توضح ذلك: 
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أ- الصيغة التصريحية: 


أثر استخدام استراتيجية المنظم المتقدم على التحصيل الدراسي في مادة اللغة 
العربية. 
العلاقة بين مستوى التفكير الناقد والمعدل التراكمي فى الجامعة. 


بل الصعة الاستفهامية: 


ما أثر استخدام استراتيجية المنظم المتقدم على التحصيل الدراسي في مادة اللغة 


الف ةة 
أو هل يختلف تحصيل الطلبة فى مادة اللغة العربية باستخدام استراتيجية المنظم 
المتقدم؟ 


TT‏ التستكدى الكا قد و انهه اللا كىن رقن الجاع 


ea‏ ويمكة التعبيم عن كا ۲ 5 لحت من خلال استخدام التعبير عن عرض الدراسية. 


كأن يقول الباحث: الغرض من الدراسة الحالية اختبار فاعلية برنامج تدريبي في 
تنمية التفكير الإبداعي لدى عينة من طلبة الصف الرابع الأساسي. أو تهدف 
الدراسة الحالية إلى استقصاء عادات العقل الشائعة لدى طلبة المرحلة الأساسية 
العليا في مدارس وكالة الغوث الدولية في الأردن. 


راجع ثلاثة أيحاث علمية منشورة فى مجلات علمية محكمةء واستخلص متها 
ةف > درق بحثية» تم صنف هذه المشكلات وفق الصيعة الذي وردت خفلا¿ 


من حيث كونها صيغة تصريحية أو صيغة استفهاميةء أو صيغة الغرضء أو 


اليو هدهي الدراسة: 





أن تكون المشكلة البحثية قابلة للبحث؛ وهذا المعيار يقود إلى توفير عينة مناسبة 
خر الد ا اا إلى :| قود هلي ف ر بهم ر ا لحرا و يو 


الميام بهده الدراسة وفق منهج علمى مضيوط 5 
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ين تحري ع دقة الفكدا ره والكوسين: E‏ رظي فقوتا جروا عد سنت كل هن 
قبيل: إن الطريقة الكلية في تعليم القراءة أفضل من الطريقة الجزئية في تعليم 
اكوا رق شكل aa‏ اتقاوفة ان قميسة eas‏ اوها شك 


اه د ن رقمل و اهدورو و 
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أسئلة / فرضيات الدراسة Research Questions/ Hypothesis‏ 
أؤلة: امتفلة الدراسة 
عند الشروع فى دراسة مشكلة بحثية يبدأ الباحث بطرح تساؤل فيه نوع من 
اللسعو ةو هذ | N‏ يفطن انكو امنات: ‏ عمثلنة كدر تسد ا تقد ع 
تناول المشكلات أو المقضايا الفرعية للمشكلة: ويعبر عدا عادد بصيع إحراتية بدلالة 
مصطلحات الاستدلال الإحصائى. ويكون هذا الأمر فى الدراسات الوصفية. وفيما يلى 
مثالا توضيحيا لدراسة اتخذت من المنهج الوصفي منهجا لها (مرعيء نوفلء» (دراسة 
مستويات مهارات التفكير الناقد لدى طلبة كلية العلوم التربوية الجامعية (الأونروا) 
كلية العلوم التربوية الجامعية (الأونروا). 
يمكن تحديد مشكلة البحث الحالية فى الإجابة عن السؤال الرئيس الآتى: 
ما مستويات مهارات التفكير الناقد لدى طلبة كلية العلوم التريوية الجامعية 
(الأونروا)؟ 
وللاجابة عن هذا السؤال الرئيسء تفرعت الأسئلة الفرعية الآتية: 
(1) مادرجةامتلاك طلبة كلية العلوم التريوية لمهارات التفكير الناقد على اختيار 
(2) هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى (» < 0.05) فى مستوى مهارات 
التفكير الناقد لدى طلبة كلية العلوم التريوية تعزى لمتغير الجنس (ذكورء وإناث)؟ 
(3) هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى (» < 0.05) فى مستوى مهارات 
التفكير الناقد لدى طلبة كلية العلوم التربوية تعزى لمتغير المستوى الدراسى (سنة 
مهارات التفكير الناقد لدى طلبة كلية العلوم التربوية تعزى لمتغير نوع الشهادة في 
الثانوية العامة (علمي. وأدبى)؟ 
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(ذ3) هل هناك علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصاثية عند مستوى (0 < 0.05) بين 
aes‏ اتعد قي القاقوية as EN‏ 
الرزاكوجى الو الها ملعل ار سا الي 


ثانيا: فرضيات البحث Research Hypothesis‏ 


بعد أن تم تحديد المشكلة البحثية وفق مجموعة من المعايير التي سبق الإشارة 
إليهاء تأتى الخطوة الثانية والمتمثلة في صوغ الفرضيات (11/20116515)؛ وتعرف 
الفرضية بأنها حل مؤقت لمشكلة ماء أو تخمين ذكي من قبل الباحث لحل مشكلة؛ أو هي 
تنبؤات الباحث عن نتائج بحثه؛ ويمكن أن تكون هي الإجابات المتوقعة لمشكلة لبحث أو 
الأسئلة المتفرعة عنها. ومن المتعارف عليه بين الباحثين الثقاة أن الفرضيات تستخلص 
عادة من مراجعة الباحث للإطار النظري (الأدب التربوي).؛ والذى بدوره يحدد اتجاه 
فرضيات البحث؛ إضافة إلى إسهامه في تصميم البحث. وكتابة الفرضيات أمر مالوف 
في مناهج البحث التجريبية وشبه التجريبية:؛ أمّا في الدراسات الوصفية فتستبدل 
الفرضيات يأسثلة كما سيق وآن ا في أسئلة الدراسة. 


تفكير ناقد : 


أيهما تفضل صوغ فرضيات بحثية آم كتابة أسثلة بحثية؟ علل إجابتك من 





وفي هذا المجال يورد عدس (1997) مجموعة من المعايير الواجب توافرها في 

صوغ الفرضيات البحثية. وهي: 

1 - أن تعير الفرضيات البحثية عن علافة بين متغيرين أو أكثر باستثناء الدراسات التي 
تتخن من المنهج الوصفي منهجاً لها. ففي الدراسات التجريبية يلجا الباحث إلى 
دوه مسوم هو عوسي إلى نساضة العرنينية من خازن لمن لمعتل 
(المجموعة التجريبية) كأن يعرضهم إلى برنامج تجريبي في التفكير الإبداعي: فيما 
لا يخضع أفراد المجموعة الضابطة إلى المعالجة نفسها؛ بل يخضعون إلى معالجة 
من نوع آخرء وعليه فإن الاختلافات بين أفراد المجموعتين هو الذي يتم تناوله 
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ووضع الفرضيات حوله. فإذا وضع الباحث فرضيته على النحو الآتي: لا توجد 
فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى (» < 0.05) بين متوسط أداء طلبة 
الجامعة الذين تعرضوا لبرنامج كورت؛ ومتوسط أداء الطلبة من المستوى نفسه 
والذين لم يتعرضوا لهذا البرنامج وذلك على اختبار تورنس للتفكير وأبعاده الثلاثة. 
فعلى الرغم من آن الفرضية تنص على توقع وجود اختلاف بين أفراد المجموعتين 
إلا أنها في الوقت نفسه تقترح وجود علاقة بين مميزات البرنامج الدي يدرس من 
خلاله أفراد المجموعة التجريبية والبرنامج الذي يدرس من خلاله أفراد المجموعة 
الضابطة في تنمية التفكير الإبداعي. 

2 - أن تكون الفرضية قابلة للاختبار ()1©5) من خلال التجريب وفق منهج علمي 
مضبوط. أما إذا أسهب الباحث في صوغ فرضيات يصعب اختبارها فمن المؤكد أنه 
سيواجه مشكلة كبيرة في عملية اختبارها والتحقق من صحتها . مثال ذلك عندما 
يصوغ الباحث الفرضية الآتية: معلمو مادة اللغة الإنجليزية لا يتقنون استراتيجيات 
تدريس مفرداتها بشكل جيد يُمكنهم من تدريسها للطلبة. فهذه الفرضية لا تمثل 
تصوراً واقعياً قابلا للبحث والقياس. 

3 - أن تنسجم الفرضية مع الحقائق المعروفة نسبياً. سبق الإشارة إلى أن الباحث يطور 
فرضياته من خلال مراجعته المستفيضة للأدب التربوي المتعلق بالمشكلة البحثية 
فيد الدراسة والبحث؛ وبعد ذلك يقوم بإخضاعها للتجريب. ويستخلص منها نتائج 
معينةء بيد أنه يجد أن النتائج التى توصل إليها أصبحت موضع خلاف مع نتائج 
وؤاسات بي كه عرو اندها ا و مياد عوك ت ا 
القوايهات الى نخدت من هال اترات والعقاب موكها للدواسنة والبضف إلى أن 
العقاب يؤؤثّر بصورة سلبية على المتعلمينء ولكن من المتوقع أن نجد بعض الدراسات 
تظهر أن العقاب مفيد في بعض البيئّات أو الحالات التي تم استخدامه فيها. ومن 
الموضوعية أن يظهر الباحث الدراسات التي اتفقت مع نتائج دراستهء وفي الوقت 
نفسه أن يذكر الدراسات التي تعارضت مع نتائج دراسته. وخلاصة القول فإن 
الفرضية إلى حد ما يفترض أن تنسجم مع الحقائق المعروفةء ويمكن أن تتعارض 
في جزء منها. 
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قد أن رمق a E Le‏ واسويمة وزتكون تيبرت AE‏ كانه 
الفرضية دفيقة في التعبير عن مرادها سهل فهمها واختبار صحتها. ويعطي التعبير 
شك هن !كله Gg‏ أن النائمة قن ول يفل تع نا كله يكل 
موسع من خلال رجوعه للاطار النظري» ويتوجب على الباحث عدم وضع متغيرات 
عوةا قر ر لأندين الحتمل وک نقائج الترضية نزي ر فى ين 
لا يتم تأييد الجزء الثاني من الفرضية؛ الأمر الذي يقود الباحث إلى مشكلة في اختبار 
الفوطمة N e‏ تنكل E SES‏ 


أهمية الفرضيات البحثيه 
المتضصميه و المشكلة اليحسيف ومثل هده التوقعات تسكن ا تؤيدها دراسات سايفقة أو 
خبرة الباحث الشخصية في المجال البحثي. ونظراً لاحتمال وجود أكثر من متغيرين في 
البحث فإننا عادة تنجد فى البحث الواحد عدة فرضيات كل فرضية تتوفع نتيجة معينة؛ 
وإذا لم تدعم النتائج الفعلية فرضية من الفرضيات فإن الباحث يرفضهاء من هنا برزت 
أهمية وعى الياحث لأهمية المفرضيأت.؛ وكيما يلي ا لهده الأهمية (أبو علام: 
9): 
2 - تتضمن الفرضية علاقة بين متغيرين أو أكثر, ومن خلال اختبارها يتضح مستوى 
ال 
الفرضية يصيح من السهل عليه أن يأخن كل فرضية على حدة ويحدد الخلاصة 
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التى تتعلق بهاء ويمعنى آخر يستطيع الباحث أن ينظم الجزء الخاص بالنتائج وفقا 


أنواع الفرضيات البحثية Research Hypothesis Types‏ 
سيق الإشارة إلى أن الفرضية هى إجابة محتملة لآسئلة البحث من خلال جمع 
البيانيات بأدوات مناسية كالااختيارات والمقاييس والمقابلات وراي ان تتمسح هده 
الأدوات بالخصائص السيكومترية المناسبة. ومن ثم تجرى عملية اختبارهاء وفى ضوء 
ذلك يتم قبولها أو رفضها. وفي مجال أنواع الفرضيات البحثية تشير المراجع العلمية 

نوعان هما: 
النوع الأول: الفرضية الصفرية Null Hypothesis‏ 

تشير الفرضية الصفرية ضمنا إلى عدم وجود فرق في مستوى القلق لدى فستي 
الطلية فر دوى الذكاء المرتفع والذكاء المنخفض. وک حاله الفرضية الصفرية دمک أ 
يكون الفرق بين فئْتي الطلبة فرق ظاهري يعزى إلى الخطأ العيني. أما إذا كانت الفروق 
كبيرة فعندئذ تتجاوز الخطأ العينى» وفى هذه الحالة فان الباحث يرقض الفرضية 
الحعفرية وك الى استتتاء مادو" ا و انا لشرق يفو عرد 
فرق ناتج عن اختيار العينة. بل هناك أثر يعزى إلى مستوى الذكاء" . وبهذا يمكن صوغ 
الفرضية الصفرية على النحو الآتى: 

الفرضيهك: ا توحد فروق ذات: لاله إحصائية عند مستوى CL)‏ 0.05( فقن کدوک 
القلق نين مجموغات الطلية تمزق: الى اذريحات: الذكاء: 

ا قر معالاف عاتبدرة سعكية ارلهين اعفار و انييف 
للأخذ بالفرضية الصفرية: وذلك لأنها تتناسب مع منطق الإحصاء. 
النوع الثاني: الفرضيات البديله Alternative Hypothesis‏ 


وتشتمل على توغ هن الفد ضنات :هما : 
1[ -الفرضيات المتجههةه Directional Hypothesis‏ 
E‏ كيف ةويية ا التو فر الفوضيا ف عقديها وجلف: اانا موو تقووه الى 
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استنتاج مفاده 57 أن مستوى القلق لدى الطلية دوى الدكاء المرتفع أعلى هده لدی 
الطلبة ذوي الذكاء المنخفض. عندئذ يمكن صوغ الفرضية المتجهة على النحو الاتى: 

الفرضيه المتجهة: يكون مستوى القلق عند الطلبة الدين يملكون درجات ذكاء 
رة على مه عد الظلية الذي لون اذه ف ذكاء م هة 
2 - الفرضيات غير المتجهة Null Directional Hypothesis‏ 

فى حالات معينة تقع بين يدي الباحث بيانات تجعله يتوقع وجود اختلاف في 
مستوى القلق بين فثتين من الطلبة من ذوي الذكاء المرتفع والذكاء المنخفض وفي الوقت 
نفسه لم يستطع أن يتوقع اتجاه هذا الاختلاف. فعندئذ يمكن له صوغ الفرضية بطريقة 
تسمى الفرضية غير المتجهة. وعندئذ يمكن صوغ الفرضية على النحو الآتي: 

الفرضية غير المتجهة: يوجد فرق فى مستوى القلق لدى الطلية من ذوي الدذكاء 
المرتفع والطلبة من ذوى الذكاء المنخفض. 


تفكير ناقد: 


راجع بحثا تربويا منشورا فى مجلة علمية محكمة. وتعرف إلى فرضياته. ثم 


صنفها إلى فرضيات صفرية. وبديلة (متجهة. وغير متجهة). 
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Operational Research Variables Definition تعريف متقيرات السحث إجرائيا‎ 

يتضمن البحث عادة مجموعة من المصطلحات ذات المعاني المحددة في ذهن 
الباحث» وحتى لا تفهم بطريقة غير صحيحة يقوم الباحث بالعمل على تحديدها 
بطريقة إجرائية (618]1088[1م0)؛ أي بدلالة الإجراءات والأدوات المستخدمة في 
الدراسة. أو بمعنى آخر فإن التعريف الإجرائى يحدد بوضوح التفاصيل والإجراءات 
والمعالجات التي سيقوم بها الباحث لمتغير ماء فمصطاح التعزيز يمكن تعريفه إجرائيا 
من خلال إعطاء تفصيلات عن الكيفية التي سيتم في ضوتها تقديم التعزيز أو عدم 
تقديمه للمشاركين في إجراءات التجربة عند قيامهم بسلوكيات معينة؛ إذ قد يقرر 
الباحث أن يمدح الطالب على سلوك مرغوب قام بهء أو تأنيب على سلوك غير مرغوب 
به. أو تجاهل السلوك. وكل هذه الإجراءات توضح بطريقة تفصيلية. 

مثال آخر عند استخدام الباحث لمصطلح التفكير الإبداعي (1101108' (Creative‏ 
كأحد المصطلحات التي ترد في بحثه؛ فهذا المصطلح شائع الاستعمال فى مجال التربية 
ولح لشي ونه تر لطر لور قد يما رن مداق ريطو رقم لجار ل الى ودر بول 
الد لات العصودة لهد ه.ا طاح .من هنا موزت الجشاحة. إلى تحديد. الممضصفود 
EE‏ مب كوو مها SNEED N o ES‏ 
سد اعاتا لكان المتشيرات القى تو عاي الالاحظلة الك لاد ا 
تعبر عن فيم متغير ما . 

وفي المثال المطروح أعلاه وهو مصطلح التفكير الإبداعي. فكيف يمكن للباحث 
قياس هذا المتغير؟ من المؤكد أن الباحث بحاجة إلى ملاحظة مجموعة من السلوكات 
المشكلة للظاهرة الإبداعية بطريقة كميةء ومجموع هذه السلوكات يشكل سمة الإبداع. 

وعندما يملك الباحث القدرة على تحديد مظاهر التفكير الإبداعي» عندئذ يمكنه 
تعريفه إجرائياً. وفي ضوء ذلك فالتعريف الإجرائى هو القدرة على تحديد السلوك أو 
مكلاسن I REE‏ قار كفية الكفكين انا نذاقمية ]ف الذ كاي وا ييز 
الدراسي.... الخ. بحيث يمكن قياسه بطرق كمية. وجرت العادة أن يستخدم الباحثون 
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اختبار موتوق به كاختبار تورنس (101158416) للتفكير الإبداعى: وهو اختبار ذاتع الصيت 


بين الياحتين المهتمسن بدراسة الظاهرة الابداعية؛ 


تفكير ناقد : 
فرك عادة فى E‏ شنا لصريا ساف هفاى السبيا كان فا حعة اتن 


تعريف إجرائي؟ وضح إجابتك بامثلة. 





مثال: تأمل العنوان الآتي لدراسة بحثية: 

أثر برنامج تعليمي- تعلمي محوسب في تنمية مهارة التقدير في الرياضيات 
لدى طلبة الصف الثالث الأساسي. 

التعريفات الإجرائية : 

البرنامج التعليمى- التعلمى المحوسب في تنمية مهارات التقدير الرياضى: 
هو مجموعة من الأنشطة التعليمية- التعلمية التي تشتمل على مجموعة من 
التمرينات والتدريبات وصحائف العمل التفاعلية لتعلم مهارات التقدير 
الرياضي من خلال تقدير الأطوال. والحجوم. والأوزانء والسعات: والمساحات, 
وقد تم حوسبة البرنامج من خلال لغة (83512 أVısua(‏ 

مهارات التقدير: عملية أو إجراء يقوم به الطالب للحصول على الإجابة 
الشفوية الأقرب للصحة دون استخدام أدوات القياس ٠‏ وتقاس مهارة الطالب 
في التقدير من خلال اختبار التقدير الذي تم إعداده لأغراض الدراسة . 
ويتضمن اختيار الطالب الإجابة الأقرب للصحة من عدة بدائل محتملة لكل 
فقرة في الاختبار. 

طلاب الصف الثالث الأساسي: هم الطلاب الذين تتراوح أعمارهم من (9-8) 


سنوات ويجلسون على مقاعد الدراسة في مدارس وكالة الفوث الدولية. 
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تفكير ناقد: 
لديك العنوان البحثي الاتى: 


أثر استخدام استراتيجية التعلم التعاونى فى تنمية التحصيل الدراسى فى 
مادة الرياضيات لدى طلبة الصف السابع الأساسي. 


حاقل أ تف و التردوية الواوزة كو هنذا العتواى اليج 
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الفصل الا لت 
أنواع البحوث التريوية 


ا ا 


مقدمهة 

يمكن تصنيف البحوث التربوية من خلال أسس ومعايير مختلفة؛ تعطي طرقا متنوعة 
فى التصنيف. وهذه الطرق المختلفة لا ينتج عنها تناقضء ولكن استخدام آحد المعايير دون 
الأخرى هو عبارة عن نظرة إلى البحث من زاوية مهعينة؛ لذا فإن البحث الواحد يمكن أن 


يمع صمن اکر نم تصنييف . 


يمه نيم ال ث : وظاحهة ا 

صنف مكميلان وشوماخر (2001 , 51111712611 & 811/1111323) اليحوث حسب 
وظائفها إلى ثلاثة أنواع: 
ولا : البحث الأساسي (Basic Research)‏ 

وهو البحث الک يتم تنفيده لاختبار نظرية أو ميدأ 1 بهدف الإضافة الب المعرفة 
العلمية 1 وينم إجراء هتل هده البمحوث عادة هي المختيرات والمواقهف المضيوطة يدفقك 1 
فى موا فف حيافة وومة ضهن الأمثلة اغلىي الوت الأساسنية فى الترشة تنك النعوت 
التى تهدف إلى اكتشاف علاقات ومبادئ عامة فى التعليم والتعلم مثل نظريات بافلوف 
وسكنر وتورندايك وبياجيه وبرونر وغيرهم من العلماء الذين أسهموا بنظرياتهم في خلق 
وإضافة معرفة جديدة وتعديل في المعرفة السابقة من خلال دحض بعض المبادئ 
والأفكارالتى كانت سائدة . وتعتمد نظريات التعلم إلى حد كبير على نتائج البحوت التى 


ثانيا : البحث التطبيقي (طع17دء5ع15 (Applied‏ 
وهو البحث الذي يهتم بتطبيق المعرفة الجديدة في حل المشكلات بهدف تحسين 
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الواقع العملي من خلال اختبار النظريات التي توصلت إليها البحوث الأساسية في 
مواقف حقيقية » ومن الأمثلة على البحوث التطبيقية تلك البحوث التى تجرى في غرفة 
الصف لتحديد القيمة العملية للمبادئ والنظريات والعلاقات التي اكتشفها البحث 
الأساسي. كاذ عي خلال البحث الأساسي وضع سكنر بعض المبادئ والنظريات في 
تعزيز السلوك »لذا فإننا عندما نجري تجرية لاختبار مدى فائدة تلك النظريات في 
مواقف عملية بهدف تحسين العملية التعليمية التعلمية ؛ فإننا نكون قد أجرينا بحثا 
اتا : البحث التقويمي (Evaluation Research)‏ 

وهو البحث الذي يركز على تقدير أهمية وقيمة ممارسة معينة في موقع ما , 
ديوك تعره مدق العقوق العارسسة ا عون مدير وا قن 
موقع ما أن نسبة التسرب من المدرسة في ازدياد › فإنه سيلجاً إلى ممارسة معينة أو 
عدة ممارسات للحد من تلك الظاهرة وهي التسرب المدرسي » لذا فإنه قد يفكر في 
أسلوب تفعيل متابعة الدوام اليومي للطلبة › وبعد تطبيق تلك الممارسة يستطيع المدير 
الحكم على مدى تحقيق تلك الممارسة للهدف الذي وضعت من أجله . ألا وهو الحد من 
ظاهرة التسرب المدرسي . 


تفكير ناقد : 


بالرجوع إلى ر الملاجستير أو الدكتوراه أو الأبحاث في الدوريات المحكمة, 


أعط مثالا در على كل نوع من أنواع اليحوث حسب وظائفها الاشاشى: 





تصنيف البحوت حسب مثاهجها 

تصنف البحوث حسب مناهجها إلى نوعين : كمية ونوعية (أبو زينة وآخرون › 
أو 0 : البحث الكمي (Quantitative Research)‏ 

وهو اليبحث الدى يهلم بجمع البيانات من خلال استعمال أدوات قياس كمية يجرى 
تطبيقها على عينة ممثلة للمجتمع الأصلى ؛ بحيث تتم معالجة تلك البيانات بأساليب 
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إحصائية تقود إلى نتائج يمكن تعميمها على المجتمع الأصلى فى ضوء نتائج الفرضيات 
ا ها س 
ثانيا : البحث النوعي (Qualitative Research)‏ 

وهو البحث الذي يعتمد على دراسة الظاهرة فى ظروفها الطبيعية باعتبارها 
مصدرا مباشرا للبيانات » بحيث يتم عرض البيانات بطريقة وصفية تستخدم الكلمات 
والصور ونادرا ما تستخدم الأرقام . وفى هذا النوع من البحوث لا يمكن تحديد مشكلة 
ارا دود اا ات م ميل و ا ف 
جمع البيانات » وقد تتغير تلك الاستنتاجات من خلال بيانات لاحقة . 
(1999 














الحميمة ليست منفردة وتتكون من منظور 
المشاركين 
ينظر للموقفف بصورة كلية حسب السياق 
يقسبير الظاهرة بناء لو آراء ومعتقدات 
المشاركين 


E‏ بدا كينا دابيقية 


يفترض وجود حميمة موضوعية منفردة 















يهتم بتحليل الموفف إلى جرتيات 





المشاركون عينة ممثلة للمجتمع 
الباحث منفصل عن الدراسة _ 
أحيانا أخرى 
البيانات 
يجمع بيانات كمية لتمثيل الموقف 
لمجم الا ياء الوص فى او 
الاستنتاحى (التحليلى) فى البيانات 
الدراسة 

















البيانات 





يهدف إلى توسيع نتائج الموقف إلى 
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وثمة فوارق أخرى يمكن توضيحها بين البحث الكمى والبحث النوعي ؛ مثل : 
الأدوات المستخدمة : 

تستخدم فى البحث الكمي أدوات لجمع البيانات » مثل : الاختبارات ٠‏ والاستبيانات 
أما فى البحث النوعى فتستخدم أدوات لجمع البيانات . مثل : الملاحظة المباشرة › 
العيئة : 

ا اللمضة فى ا كلمي كدر هين مهار "الصف ا وی ا 
الكمى قد يحتاج إلى عينة تبلغ مئات أو آلاف الأفراد » فيما تكون عينة البحث النوعي 
صعيره ا 5 حيث لا يتحاوز عدد الأفراد فى دی اوی (40( فردا ٠‏ وقد تخ ال 
كرد واحد فققط . 
مراحل جمع البيانات وتحليلها 

تَكون مراحل جمع البنانات وتحليلها کچ البحث الكمى صمحدده ومعروفة . قالياحث 


النوعي فإن الباحث يبدأ بجمع بيانات أولية ثم يقوم بتحليلها » وفي ضوء النتائج يتم 


جمع بيانات جديدة يتم تحليلها . وتستمر تلك العملية حتى يشعر الباحث أنه درس 
الاق ا 






تفكير ناقد : 
بالرجوع إلى رسائل الماجستير أو الدكتوراه أو الأبحاث في الدوريات المحكمة . 
عار على كل انوع من انوا البهوث یی نت اهلعف ایی 
والنوعي . 
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تصتيف البحوت حسب التصميم 


تصنف البحوت التريبوية حسب التصميم إلى توعين : تجريبية ؛ وغير تجريبية . 
أولا ٠١‏ لتصاميم غير ال تحريبييه 
1 -البحث التاريخى (Historical Research)‏ 


وهنو سحت التذى بوه جه ا لحان و ااه ات ن هان در اة الو انى 
والسجلات والاثار للمواقف والأحداث والظواهر التى مضى عليها مدة من الزمن . 

ويحاول الباحث في البحث التاريخي دراسة الماضي لفهم الحاضر والتنبؤ بالمستقبل 
(عبيدات وآخرون . 1983) : من خلال اختيار مشكلة البحث التي يجب أن تصاغ 
بوضوح ودفة بحيث تبقى ضمن حدود مقبولة وممكنة التطبيق » فمثلاً من غير الممكن 
دراسة واقع التعليم في المدارس الأردنية في فترة السبعينات ؛ لآن هذا الموضوع واسع 
وكبير ومتشعب ٠‏ ولو تم إجراء مئات الدراسات فإنها فد لا تغطي هذا الموضوع في تلك 
الفترة » لكن لو تم اختيار جانب محدد في أحد الموضوعات ودراسته في تلك الفترة فإن 
إمكانية التطبيق تصبح متاحة. مثل تحديد الدراسة بعدد الطلبة الملتحقين في مدارس 
الريف في فترة السيعينات؛ حيث تعتبر تلك المشكلة ممكنة التتبع بسهولة . كذلك يمكن 
استخدام النتائج في فهم مدى تطور التعليم في مناطق الريف في تلك الفترة من الزمن. 

وتعتبر المعرفقة التاريخية معرفة جزئية بحيث لا يمكن الحصول على معرفة كاملة 
للماضي بسبب طبيعة مصادر المعرفة وتعرضها للتلف والتزوير . وقد ذكر جوتشوك 
(Gottchalk)‏ : ّْ 

' لم يتذكر أولئك الذين شهدوا الماضي ویک امورل مارا وی چو ينا 
تذكروه . ولم يبق من الزمن سوى جزء مما سجلوه . ولم يسترع نظر المؤرخين سوى جزء 
مما بقي من الزمن وجزء فقط مما استرعى نظر المؤرخين صادق » وما أمكن فهمه كان 
بجوم اهما هو ت E‏ لفق لت O‏ رخات U‏ 
1969( . 

ويتم جمع البيانات في البحث التاريخي من خلال مصدرين (عودة وملكاوي ؛ 
2) هما : 
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(1) المصادر الأولية : وهي المصادر التي قد تكون وثيقة أصلية » مثل : أسماء الكتب » 
والوسائل:+ :و الالروجنات: 1و فن يكون المعدو و :شاهد عيان حكين الحادة :+ 

(2) المصادر الثانوية : وهي المصادر التي تمثل نسخة عن الوثيقة الأصلية أو تقرير 
مكتوب لشخص أجرى مقابلة مع شاهد عيان . 
وتتعرض بيانات البحث التاريخي إلى نوعين من النقد للحكم على مدى ملاءمتها : 

(1) نقد خارجي : وهو الذى يتعلق بموتوقية الوثيقة التي أخذت منها البيانات » ويتعلق 
ك اكتهالها: 

(2) نقد داخلي : وهو الذى يتعلق بدرجة الثقة والمصداقية الخاصة بما تحتويه الوثيقة 
من حيث مدى ملاءمة لغة الوثيقة للزمن الذي يفترض أنها كتبت فيه . وكذلك من 
حيث مدى توافق محتوى الوثيقة مع محتويات وثائق أو آدلة أخرى . 

2 - البحث الوصفي (Descriptive Research)‏ 
وهو البحث الدى يعتمد على دراسة الواقع أو الظاهرة كما توحد في الوافع . ويهتم 

بوصفها )McMı11an & Schumacher , 2001( E YT‏ من خلال التعبير النوعى 

الذي يصف الظاهرة ويوضح خصائصها » أو التعبير الكمي الذي يعطي وصفا رقمياً 

يوضح مقدار وحجم الظاهرة . 
فار إذا :رام جاجع :يراينة اللشكلؤت الى وى تحصبيل: اا فى انی کات 

فإنه قد يعرض نتاتجه ك 


الأهمية : 
1 - الطبيعة المجردة للرياضيات . 
2 - قلة إعطاء واجيات بيتية . 
3 - قلة معرفة أولياء الأمور بمادة الرياضيات . 

أما إذا أراد عرض نتائج الدراسة بأسلوب كمي فإنه يحتاج إلى إجراء عملية العد 
والتكرارات والنسب المئوية ومقارنة المتوسطات والانحرافات المعيارية للبيانات التي تمثل 
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متغيرات الدراسة . وهذا الأسلوب الكمي في عرض النتائج يعطى وصفاً دقيقاً للظاهرة 
مقارنة بعرضها بالأسلوب النوعي . 


بعض أنواع الدراسات الوصفية : 
(1( الدراسات المسحية Survey Studies)‏ 

وهي الدراسات التي تتم من خلال جمع معلومات وييانات عن ظاهرة ما بهدف 
التعرف إلى تلك الظاهرة وتحديد الوضع الحالى لها . والتعرف إلى جوانب القوة 
والضعف فيها . ويستخدم فى الدراسات المسحية أدوات ؛ مثل : الاستبيان » والمقابلة › 
والملاحظة > والاختار 

والمسح هو محاولة لتحليل وافع الحال للأفراد وتفسيره وعرصه فى مؤسسة كبيرة 
أو لمجموعة كبيرة نسبيا من الأفراد في منطقة معينة . من أجل توجيه العمل في الوقت 
الجافون و ا رت د فاه او الاتجاهات الظرة نحو 
المدرسة فإن هذه الدراسة قد تعطي مؤشرا صادقا عن مدى نجاح النظام المدرسى في 
تزويد الطلبة باحتياجاتهم . وهذا يساعد فى الحكم على السياسة الحالية التى تتبعها 
المدرسة . وتحديد نقاط القوة للتآكيد عليها ونقاط الضعف لعالحتها . 
قاهرا حكن نع :فى قترة ا 

ومن الأمثلة على الدراسات المسحية : المسح المدرسى والمسح الاجتماعى ودراسات 
الرأى العام وتحليل العمل وتحليل المضمون . 
(2) دراسات العلاقات 

وهي الدراسات التي تهتم بدراسة العلاقات بين الظواهر وتحليل تلك الظواهر 
والتمق كدها لمفرفة الاأزفاظات لدا اة قن هدم الكلواهو:والازتياظات الشاروحية مها 
وبين الظواهر الأخرى . 


ومن أشكال دراسة العلاقات : 
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أ - دراسة الحالة (Case Study)‏ 


وهي الدراسة التي تهتم بحالة فرد أو جماعة أو مؤسسة من خلال جمع معلومات 
عن الوضع الحالي والأوضاع السابقة لها بأسلوب معمق (1996 , ]ألا 56) 

وفسكازمرؤزاسة النعالة الخنانا اكفاك فريق دع کاک کل كوه فى 
الفريق دور يقوم به ويجمع من خلال هذا الدور بيانات عن الحالة (عودة وملكاوي . 
2 . وتتم مناقشة البيانات الواردة من كل عضو في الفريق في اجتماع يسمى مؤتمر 
الحالة (ع©00216762) 256)). ويخرج هذا المؤتمر بتوصيات حول الحالة من حيث إجراء 
المزيد من البحث أو السير في تنفيذ الخطة العلاجية . 
مثال : 

لدراستة حالة الصعف: فى التحخضيل لدی طالب فى الضف الثاني الا سای »من 
المفترض أن يشترك في الدراسة المعلم والمدير والمرشد وولي الأمر وقد يكون هناك 
أدوار أخرى لأشخاص آخرين . ولكل منهم دور محدد وواضح يقوم به بالتعاون مع فريق 
الحالة للوصول إلى علاج لتلك المشكلة ومتابعة هذا العلاج المقترح والحكم على مدى 
aS‏ الجالة كو تكو كاد هن ا نشكا ن CN‏ اول تود 
مصادر المعلومات وشمولية المعالحة . 


ب - الدراسات العلية المقارنة (Causal Comparative Studies)‏ 


وهی الدراسات التى تبحث بشكل جاد عن أسباب حدوت الظاهرة عن طريق إحراء 
معارنات بين الظواهر المختلفة لاكتشاف العوامل التى تصاحب الحدث . 


مثال : 

لو أراد باحث دراسة أسباب ضعف تحصيل الطلبة في الرياضيات ؛ فإنه يأخذ 
عا العللدة كنيف المي ل ورضال تاك تتفت اح هلد کل کے ا 
كانت الطريقة التقليدية قى التدريسن هن عامل مشترك فى الأسياب التن ذكرها 
الطلبة؛ فإن الباحث يصل إلى النتيجة التالية : الطريقة التقليدية في التدريس عامل 
مهم في ضعف تحصيل الطلبة . لذا فإنه يستطيع أن يوصي بإجراء تعديلات على 
طرئقة ار نس 
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وفي هذا النوع من الدراسات على الباحث أن يبحث عن العلاقة السببية (علاقة 
وكذلك عليه التحقق من امكانية وجود آسباب أخرى تؤدي إلى نفس النتيجة . 


ج - الدراسات الارتباطية (Correlational Studies)‏ 


وهي الدراسات التى تهتم بالكشف عن العلاقات بين متغيرين أو أكثر لمعرفة مدى 
laa EEO‏ كما ESS‏ معاساخك الا قاف مه 
المتغيرات أو بين مستويات المتفير الواحد 1 

وه اتد رامات ا طبتريو نوع الارشياظ خسن إشنارة معام الأرقياط:: 
a ENE‏ ضاي ١‏ تمق مين القعيريرة كتردية SE LEONG‏ 
العلاقة بين المتغيرين عكسية ؛ كما تهتم الدراسات الارتباطية يتحديد فوة الارتباط 
حسب قيمة معامل الارتباط التي تتراوح بين -1 و +1 . حيث أنه كلما اقتربت القيمة من 
الصفر يكون الارتباط أضعف وكلما ابتعدت القيمة عن الصفر يكون الارتباط أقوى . 
يمكال : 

إذا أراد باحث دراسة علاقة الذكاء بالتحصيل في الرياضيات على عينة من طلبة 
الصف التاسع . فإنه يطبق اختبار ذكاء واختبار تحصيل على العينة ويصبح لكل طالب 
علامتان » الأولى تمثل علامة اختبار الذكاء ( س ) والثانية تمثل علامة اختبار 
ال :فى ا ا د تنح نامل ا و أبن ابو مي 
وامق ةد الم ميان لاه وواظمية قاض ةر رومن بقزنان ا للقرسة الث يعض ا مدان 
لمكو رطان جاه قوف SS EOE ece al E O‏ 
القيمة تعني احصائياً وجود علاقة طردية قوية بين متفيري الذكاء والتحصيل في 
الرياضيات . 


(3) الدراسات التطورية (النمائية) (Developmental Studies)‏ 


وهى الدراسات التى تصف التغيرات التى تحدث فى بعض الظواهر وال متفيرات عبر 
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| - دراسات الثمو : 

ونهتم بالتغيرات التي تتت لمر ومعدل هده التغيرات والعوامل التي تو تؤثر كس 
(1) الدراسات الطولية (Longitudinal! Studies)‏ 
e E E‏ م ل IS‏ 
يتم متابعتهم مده زمنية طويلة 5 
مثال : 

دراسة تطور النمو اللفوي لدى عينة من طلبة الصف الأول من خلال تكرار القياس 
غا العينة نفسيها فى الصف الثاني والصف لالت وملاحظة مد ی التطور اللغوي لدا 
ا اف د ا ا 


(2) الدراسات المستعرضة (Cross-sectional Studies)‏ 
وتتم باختيار اکر :من مجموعة من الأفراد هي أعمار زمنية مختلفة وقياس المت هبر 
e‏ الدراسة ا مجموعة الأفراد في وقت وأحد 2 وتحتاج تلك الدراسات E‏ 

كيرا فن الا يتم متابعتهم مدة زمنية فليلة . 
مثال : 

دراسة تطور النمو اللغوى لدى عينة من طلبة الصفوف الأول والثانى والثالث فى 
نفس الفترة الزمنية وملاحظة مدى التطور اللفوي لدى الطلبة باختلاف الصف » وفى 
هذه الكالة ماج البحيث إلى هيةه كبيزة تسبي خخمت للدرانمنة مدة قصيرة كدر 
تطبيق المقياس) . 
ب - دراسات الاتجاه (Trend Studies)‏ 

وهي الدراسات التى تدرسن ظاهرة ما فى واقعها الحالى ومتايعة دراستها فى 
فكراك وة فاده اومن السقق أن تون فة تمت درالسكيا شايفا وذلك يهف 
معرفة اتجأهات تطور هذه الظاهرة والتنيوٌ بما يمكن أن يحدث لها فى المستقيل . 
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E 
إذا أراد باحث التنبؤ بمعدلات الطلبة في الثانوية العامة في السنوات المقبلة » فإن‎ 
فاه دراس رات هلات ال فى وکا ال ای و ك ترجو کی دراس ان‎ 
الكظافترة على مدن ارات اتر اا ر( ها ره و اح نامات‎ 
و ر ا معدن ا ا‎ 
. يحدث راو ف ا المميلة‎ 


تفكير ناقد : 
بالرجوع إلى رسائل الملاجستير أو الدكتوراه أو الأيحاث فى الدوريات المحكمةه 


| ع مثالا ولخدا على كل نوع من أنواع اليمحوث غير التحريبية : التاريخي؛: 
ا ا 





ثانيا : التصاميم التجريبية 
1 - البحث التجريبي (Experimental Research)‏ 
وهو تغير متعمد ومضبوط للشروط المحددة للظاهرة وملاحظة نواتج التغير في 

الظاهرة موضوع الدراسة (1995 , [اع0168581)),: ويعرف أشنا بآنه استخدام التجرية 
فى اثبات الفروض . 

مثال : أراد باحث دراسة أثر تدريس الرياضيات باستخدام الحاسوب في تحصيل 
الطلبة . فقام باختيار شعبتين احداهما درست المادة التعليمية باستخدام الحاسوب 
والأخرى درست نفس المادة التعليمية بالطريقة التقليدية في التدريس . وبعد الانتهاء 
من تطبيق التجربة . أجرى الباحث اختباراً تحصيلياً على طلبة الشعبتين وقارن بين 
نتائج الطلبة لتحديد وجود أو عدم وجود أثر لاستخدام الحاسوب في تدريس 
الرياكنياف : ن هذا اال الفا ضر التالية ؛ 
© المجموعة التجريبية وهي المجموعة التي تعرضت للمتغير التجريبي الجديد 

(التدريس باستخدام الحاسوب) وذلك بهدف معرفة أثر ذلك المتغير . 
© المجموعة الضابطة وهي التي لم تتعرض لتأثير المتفير التجريبي الجديد وبقيت 
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OEE‏ اسمية للع الحسوعة قن كونو]: سانب ] الحكم فى 

علق القافوة انتاتهة هن تانق ر | ار ی 
© المتغير المستقل وهو المتغير الذي يراد بحث أثره في متغير آخر . بحيث يستطيع 

الباحث التحكم فيه لقياس أثره في المتفير الآخر » وهو هنا يمثل طريقة التدريس . 

وللمتغير المستقل (طريقة التدريس) في هدا المثال مستويان هما : التدريس 

باستخدام الحاسوب والتدريس بالطريقة التمليدية . 
© المتغير التابع وهو المتغير الذي يحاول الباحث معرفة أثر المتغير المستقل فيه » وهو 

هنا يمك التحصول. فى الرياضيات: . 

ويقاس هذا المتغير بعلامة الطالب على الاختبار التحصيلي الذي تم تطبيقه على 

طلبة المجموعتين التجريبية والضابطة . 

ويتميز البحث التجريبي عن أنواع البحوث الأخرى في أن الباحث يقوم بإجراء 
تغيير مقصود في الموقف ضمن شروط محددة » ويتابع التغير الذي قد ينتج عن هذه 
الشيروط:. 

وقي البحث التربوي لا يمكن الوصول إلى البحث التجريبي المثالي وذلك يسبب 
تداخل تأثير متغيرات ليست ذات علاقة بمتغيرات البحث . وهذا ما يؤثر في نتائج 
الد التا ل اها عمل انو ن سواه السابسوي. فى اا ل قن 
تتدخل عوامل أخرى تؤثر في نتائج البحث مثل : الجنس ٠‏ والدافعية . والقدرات 
الخاصة «ويطلق :على هذه المتغيراك اسم اللثنيرات اتوحيلة وهى نوع هن المتخيرات 
المستقلة : لا يدخل في تضميم الدراسة ولا يخضع لسيطرة الباحث ؛ لكنه قد يؤثر في 
المتغير التابع تأثيراً غير مرغوب فيه . 

لذا فإن الباحث الذي يسعى للحصول على أفضل النتائج » يجب أن يحاول التقليل 
مو و و و و اقيم ةوكر سيمل مدقي 
الجنس في المثال السابق يختار الباحث شعبتين من نفس جنس الطلبة . أي إما أن تكون 
الشميقان ذكؤرا أو تكن الكنديتان إنانا : 

ويسعى الباحث إلى ضبط أثر تلك المتفيرات الدخيلة حتى يستطيع أن يؤكد أن 
ليرا ال قد تححيل«في ا مشير الان تدر فط إلى اثر اير الستس.. 
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إن أفضل :ظريعة لط ارات الدخيلة هى اداد مجر عن نكا ن 
بداية التجربة واختيار إحداهما بطريقة عشوائية كمجموعة تجريبية تخضع لتأثير 
المتغير المستقل , والأخرى ضابطة لا تخضع لتأثير المتغير المستقل . شريطة أن تتعرض 
الجموعةان خلال :فكرة تين الجر إلى نفبى العتروف باس اء ت يرا نالفل 
علا الشركة ا و و 
أنواع التجارب 

وکن تحت التحازب إلى كلؤاقة سمكويات جه ما يلى «تطريقة جرا اة 
كراد ارات وة التدرابدة عداو رون 01983 :رفا ی معد لكل 
مسنوی: 

أ - أنواع التجارب حسب طريقة إجرائها : وتقسم إلى فسمين هما : 

(1) الارن اة + وه التسعارب ا دال اير ف طوف خا عة غاد 
تصمم لأغراض التجربة ‏ وتتميز التجارب المعملية بدقتها وسهولة ضبط المتغيرات 
ال كنها : 

ا 

E E RE E NTE EC 

كيميائيتين إحداهما حامضية والأخرى قاعدية . 

(2) التجارب غير ا معملية : وهي التجارب التي تتم خارج المختبر في ظروف طبيعية. 
وتكون أقل دقة وأكثر صعوبة في ضبط المتغيرات الدخيلة مقارنة بالتجارب المعملية 
E‏ 
إجراء تجربة في المدرسة لدراسة آثر استخدام برنامج تدريبي في تنمية التفكير 
الإبداعي لدى الطلبة 


امد 


ب - أنواع التجارب حسب أفراد الدراسة : وتقسم إلى قسمين هما : 
دراسة وصع المجموعة فيل وبعد تأثير امير المستتفقل > فهإذا وحدت فروق دات 
دلالة بين وضع المجموعة قبل تأثير المتغير المستقل ووضعها بعل تأثيره > قان هذا 
الفرق يعزى لتأثير ذلك المتغير المستقل : 
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مثال : 
Do‏ تيان dl GE gO‏ 
تعريضها لبرنامج تدريبي في تنمية التفكير الإبداعي » وبعد الانتهاء من البرنامج › 
O Ro NANE‏ 
البرنامج وبعده للحكم على فاعليته في تنمية التفكير الإبداعي لدى الطلبة . 
لتقيو لتقل تسن e a I‏ االسيو عاق ا Lala‏ 
يمكن استخدام مجموعتين تجريبيتين مقابل مجموعة ضابطة واحدة : 
شعبتين إحداهما تجريبية تدرس باستخدام طريقة الاكتشاف والأخرى ضابطة 
o‏ ,تكن 1ذ تراه العاسيف التسيد كن اشر ale‏ 
الاكتشاف هما الموجه والحر . فإنه فى هذه الحالة يختار ثلاث شعب : تجريبية أولى 
a‏ وتعرسية قاننة توس باس دوا الاك ةانم انض 
وطنايظة ق عفد اه الو او 

ج - آنواع التجارب حسب مدة الدراسة : وتقسم إلى قسمين هما : 

(1) تجارب قصيرة : وهي التجارب التي تطبق ضمن فترة قصيرة . وتتميز تلك 
مثال : 
دراسة أثر استخدام المحسوسات فى تحصيل طلبة الصف الأول فى الرياضيات › 
عفد يختار الباحث وحدة جمع الأعداد ضمن 99 دون حمل . وهذه الوحدة فد 
تستغرق فترة فصيرة لا تتجاوز الشهر . 

)2( تجارب طويلة : وهي التجارب التي تطبق ضمن فترة طويلة > وهده التحارب أقل 
دقة وذلك لأنها يمكن أن تتأثر بمرور الزمن بمتغيرات دخيلة تؤثر في نتائج 
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مثال : 
فقد يختار الباحث جميع وحدات الكتاب » وهذه الوحدات تستغرق فترة طويلة هى 
الشينة ن 


بالرجوع إلى رسائل الماجستير أو الدكتوراه أو الأبحاث في الدوريات المحكمة: 





(Action Research) البححث الإجرائى‎ - 2 


وهو البحث الذي يعتمد على مشكلة مباشرة تواجه الباحث في ميدان العمل › فهو 
دراسة علمية للعمليات والطرق المستخدمة في الميدان بهدف زيادة فاعلية هذه الطرق › 
واكتشاف طرق جديدة أكثر ملاءمة لميدان العمل . 

ويعتبر البحث الإجرائي أحد أمثلة البحوث التطبيقية التي تهدف إلى اختبار 
الفرضيات والاعتماد على نتائج تلك الفرضيات في حل المشكلات العملية . 

والبحث الإجرائي هو بحث علمي يبدا بالشعور بوجود مشكلة في ميدان العمل 
وهذه المشكلة لها انعكاسات غير إيجابية على فاعلية العمل » مما يتطلب التفكير في 
حل هذه المشكلة باستخدام الأسلوب العلمى في البحث من خلال تحديد المشكلة ووضع 
الفروض واختبار الفرضيات للوصول إلى النتائج التي تعمل على معالجة تلك المشكلة . 

ويتميز البحث الإجرائي بارتباط المشكلة بالباحث مباشرة › فالباحث هو الذي 
يشعر بوجود مشكلة . وهدا يعمل على اعطاثه الدافعية في الوصول إلى حل لتلك 
المشكلة . لأنه يبحث عن التحسين والتطوير والوصول إلى الوضع الأفضل والأمثل في 
عمله . 

كما يتميز البحث الإجرائي بمعالجته قضايا محددة وفي مواقع معينة (أيو زينة 
وآخرون؛  )2005‏ فهو لا يهدف إلى تعميم نتائج البحث » بل يبحث عن حلول لمشكلة 
قائمة في مكان محدد . لذا فإن البحث الإجرائي يكون له أكبر الآثر في الموقع الذي 
أجري فيه هذا البحث . وفي كثير من الأحيان يمكن أن يكون هذا الأثر غير مناسب 
لنفس المشكلة في موقع آخر مختلف عن الموقع الأول . 
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مثال : شعر مدير مدرسة ثانوية أن المستوى التحصيلي لطلبة الثانوية العامة قد 
انخفض . وذلك من خلال نتائج الطلبة في الفصل الدراسي الأول . 

ما الخطوات التي سيتبعها المدير للقيام ببحث إجرائي للوصول إلى حل لهده 
المشكلة ؟ 
أولا : على المدير أن يحدد المشكلة بوضوح ويجمع المعلومات الضرورية عنها . 
المشكلة : انخفاض مستوى تحصيل طلبة الثانوية العامة في امتحان الفصل الدراسي 


الأول 


E 


© عدد الطلية الدين أكملوا في ماده أو مادتين أو خلاثت + 

© عدد الطلبة الذين أكملوا ه في أكثر من ثلاث مو اك .+ 

@ عدد الطلية عر المكملين وعدد الطلية ليق معد لا تهم ممتازة : 
© کر المواد اتخفاضا فى العلامات : 


إلى المدير ان يطبم الفرعيات الى يتوفع انها اشاب ا حفاص وى 


اا 

© مستوى عطاء المعلمين في هذا العام كان ضعيفاً . 

© الطلبة في هذا الفوج هم أصلاً أقل تحصيلاً من طلبة الأفواج السابقة ۱ 
#اسملتوئ امعان الخاتوية العامة لهذا الفضل كان ضعا على جميع:ظلية المملكة: 


كني اندي اوستفتين E‏ هن اناج قفر اجات احرهبية لاني + E‏ 


ارال إلى ا ا الا وى اور ا زاف ای قام يها 
اا ایر ا و کل 


أخرى مجاورة أو النتائج على وی المنطقة أو المملكة. هاذا توصل المدير لون أن 


الفرضية الأولى صحيحة ؛ فأنه يكون قد وصل إلى أهم أسباب ضعف التحصيل 
ا فا مهل مان جل هده الشكلة ورف وى خطاء المعلتين.وويتايم الذي 
المعلسين أثناء لقصل التراببى الثاني :وبك نهايةالفضل بقارن لديز بين نتائج 
الالنةكن )ا للفعاين E‏ الالعواتي تن يفل | انكل 
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ا تلفصل الرايع 





معد مك : 

يشكل مخطط البحث التربوي خطوة هامة وحيوية بالنسبة للباحث؛ إذ يفترض به أن 
يكون قد وصل إلى مرحلة ناضجة لما سيقوم به من إجراءات منظمة وفق المنهج العلمي 
للتصدي للمشكلة البحثية التي اختارهاء من حيث مستوى تحديدهاء والإلمام بعناصرها 
المختلفةء والذي يتحقق من خلال مطالعاته المستفيضة للنظريات التريوية والدراسات 
النائقة 3ه الحافة بلتشتكلة E‏ 

وتعد عملية إعداد مخطط البحث الترتوى بعتا صبره سجشيعة الخطوة الأول قبل 
الشروع في تنفيذ الدراسة البحثية: سواء كان لطلبة الدراسات العليا في المعاهد 
والجامعات بغرض الحصول على درجات علمية (الماجستير والدكتوراه). أو على صعيد 
الباحثين كأساتذة الجامعات والذى يعتبر البحث التربوي أحد المهام الرئيسة الموكلة 
إليهم بهدف العمل على تقدم المعرفة والمساهمة في خدمة المجتمع. ومن ثم الحصول 
على الترقية في مجال عملهم. ويشكل الباحثون العاملون في المؤسسات المهنية أو 
التريوية الجزء الآخر من القطاعات المهتمة بالبحث والذين يسعون لحل مشكلة تواجه 
العاملين في هذه المؤسسات, أو العمل على تطوير مجال عملهم. 

وتكمن أهمية إعداد مخطط البحث التربوي في أنه يحقق أغراضاً ثلاثة هي (عودة 
و ملکاوی. 1992): 
| - يعمل مخطط البحث على وصف إجراءات القيام بالدراسة ومتطلباتها على نحو 
وما مقطلل العم ان توريهية هلو اك الدواسة سواه كني هاه 


0 L2 
يعد مخطط البحث إطارا مرجعيا لتقويم الدراسة بعد الانتهاء من تنفيذها.‎ - 3 
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وفضي مجال تعريف مخطط البحث التريوى فقد عرفه أبو علام (1999) بأنه خطة 
تعطي وصفاً تفصيلياً لدراسة مقترحة تصمم لاستقصاء مشكلة معينة. وتشتمل الخطة 
على تبرير للفرضيات التي سوف يتم اختبارهاء أو التحقق من قبولها أو عدمهء إضافة 
لوعف ا و العف ولق ق أفياهها لان هما 
جمع البيانات وتحليلها: وريما تشتمل الخطة أيضأ على الزمن المقترح لتنفيذ كل خطوة 
من خطوات الدراسة. ويشبه أبو علام (1999) خطة البحث التريوي بالتصميم الدي 
دا ل الم کے العو ا 

إنّ قيام الباحث بإعداد المخطط التفصيلي لبحثه يمثل تصورا عاما لما يدور في 
aa a‏ القناتل التتصواى العف ادل ر ل قر هنا 
نفب هو نكا ر ا يغلي ا جت ين خلال هر ا ا ااي التريوى النظرف 
اوی ا د 

إن مراجعة لما هو متوافر من مخططات بحثية منشورة تقود إلى الاستتتاج أن 
اللاقططل لمم وى اطق la‏ اند ANG A‏ يجيت أنه 
يتضمن تمهيداً مناسباً للمشكلة البحثية يقود القارئ إلى مسوغات منطقية لدراسة 
هذه 'اللشكلة؛ ورز فى التمهيد أيضا الإشكائية البحنية ينوع من التقكير المتطقن الذئ 
يقنع القارئ أيضأ بأهمية تتاول هذه المشكلة: ثم يسير الباحث يعد ذلك بخطوات 
منظمة يعرض فيها العناصر الأخرى للمخططء من حيث عنوان الدراسة:» ثم تحديد 
اورشن :| اصصق دوق وها ف الور E‏ الفم فلج افم: داك الخواسة: 
ومراجعة الإطار النظري والدراسات السابقة ذات العلاقة بالدراسة الحاليةء والطريقة 
والاسراءاك وديس الدراسلة واكراهم الكتى عوقنم فى الور انه موا شور بستحن 
ار واوا ار فعا ون الوذه لوحن وا عا ليا عرد 
ملكاوي؛ 1992؛ أبو علام, 1999+ 21,1996 (Gall, et‏ 


أولا: التمهيد 266266 
يتوقع منه أن يُسوغ مبررات منطقية لدراسته؛ حيث يبرز فيه الإشكالية البحثية بنوع من 
التفكير المنطقى الذي يقود الى إقناع القارئّ بأهمية وجدوى المشكلة اليحثية والتى 
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فادته إلى الدراسيه والبحث. ومن الأهمية بمكان أت يععخرص الياحتث ا تنظيم أفكاره 
وتسلسلها يما يحمق مسوغات منطقية لدراسته. ويؤمل منه ھی هده الخطوة أن 
والدراسات. 

من الف سس E O‏ لين الكا مويه بجوو مسال 
يؤمل أن تقود القارئ تدريجيا للوصول إلى مشكلة الدراسة. وغني عن البيان أن جودة 
التمهيد تتحقق من خلال سعة الاطلاع والقراءة التأملية الناقدة للأدب التربوي الذي 
تمكن الياحث من الاطلاع عليه . 


ثانيا: عنوان الدراسة Study Title‏ 
بعد أن مهد الباحث لدراسته بمقدمة مناسية تهيى ذهن القارئ لإشكالية الدراسة 

تأتي الخطوة الثانية والتي يتم من خلالها عرض عنوان الدراسة؛ والذي يأتي منسجما 

مع التمهيد الذي سبق وأن قاد القارئ إلى عنوان الدراسةء ومن المتوقع أن يحافظ 
عنوان الدراسة على عناصره الأساسية منذ بدء البحث حتى الانتهاء منهء وتورد المراجع 
المتخصصة في هذا المجال مجموعة من المعايير الواجب توافرها في عنوان الدراسة 

البحثية (عودة وملكاوي. 1992 ؛ أبو علام. 1999): 

1 - يجب أن يكون عنوان الدراسة بيدا بدلالة البحث؛: ومشتملا على آهم متغيراته؛ 
حيث أنه من الصعب أن يتضمن العنوان جميع متغيرات وعناصر البحث. ويمكن أن 
ندلل على هذا المعيار من خلال عنوان الدراسة الآتي : 
تقويم برنامج إعداد معلم الصف في كلية العلوم التريوية من قبل أعضاء الهيئة 
التدريسية وطلبة البرنامج أنفسهم الذين يصنفون وفق معدلاتهم التراكمية (عال؛ 
ومتوسطء ومتدن) واتجاهاتهم نحو مهنة التعليم. 
أن نظرة تأملية لهذا العنوان نجده يتسم بكثرة المصطلحات الواردة فيهء مما يجعله 
يمتاز بالطولء. وفيه نوع من التشتت خاصة للقارئ غير المتخصص في المجال 
البحثي» وفي هذه الحالة يفضل أن يتم اختصاره ليتضمن فقط المتغيرات الأساسية 
فيه. وذلك على النحو الآتى: 
- تقويم برنامج إعداد معلم الصف فى كلية العلوم التريوية واتجاهات الطلبة 
المعلمين نحو مهنة التعليم. 
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- تقويم برنامج إعداد معلم الصف في كلية العلوم من وجهة نظر أعضاء الهيئة 
التدريسية والطلبة المعلمين واتجاهاتهم نحو مهنة التعليم. 

يجب أن يشير عنوان الدراسة إلى موضوع الدراسة بشكل محدد ومباشرء والايتعاد 
عن العمومية والغموض. حيث أنه من الملاحظ أن بعض العناوين البحثية يكتنفها 
الفموضء مع العلم بآنها قد تكون واضحة فى ذهن الباحث نفسه:؛ ولكن بالنسية 
إلى الباحثين الآخرين غير واضحة؛ ومثال ذلك الغموض عنوان الدراسة الآتى: 
تقويم برنامج إعداد معلم الصف. 

إن تفحص هذا العنوان يفضي إلى وجود نوع من العمومية فيه؛ لأنه لم يحدد الكلية 
التي تطرح البرنامج. إضافة إلى عدم تحديد من الذي سيقوم بعملية التقويم؛ هل 
هم أعضاء الهيئة التدريسية أم الطلبة أنفسهم أم الاثنان؟ ... الخ. 

يفضل أن يشتمل عنوان الدراسة على الكلمات المفتاحية (0705// لإع1) التي تشير 
O a‏ طروي منايقا فى تون 
الفواسة: 

تقويم برنامج إعداد معلم الصف في كلية العلوم التريوية من وجهة نظر أعضاء 
الهينه التدريسيه والطليه واتجاهاتهم نحو مهنة التعليم. 

يمكن أن يعبر عن الكلمات المفتاحية لهذا العنوان على النحو الآتي: 

تقويم. برنامج. معلم صف. كلية العلوم التربويةء اتجاهات. التعليم. 

وقي ها اتاو :قا كديرا ما ات اتاو او ع حه كن ارت 
الحاضر تطالب الباحث الذي يرغب بنشر بحته فيها بتحديد الكلمات المفتاحية 
لبحثه. وتعود أهمية تحديد الكلمات المفتاحية لاستخدامها في نظام الفهرسة 
الإلكترونية. 

أن تكون اللغة المستخدمة فى العنوان لغة مهنية. متعارف عليها بين الباحثين في 
المجال التربويء والابتعاد عن اللغة الصحفية. وعدم اللجوء إلى استخدام الرموز. 
مثال ذلك عتدما :برغب باحت تدراسة المشكلة البحنية الاتية: 

أثر استخدام استراتيجية (500318) فى التحصيل الدراسي في مادة اللغة العربية 
لدى طلبة الصف الخامس الأساسي. 
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ااا من عقوا هوا ا في المسهدو وسو جره يزوف 
الأولى من استراتيجية تسمى في الآدب التربوي استراتيجية الاستيعاب القرائي: 
وبناء على هذا فيمكن أن تستبدل عبارة المشكلة البحثية على النحو الآتي: 
آثر استخدام استراتيجية الاستيعاب القرائي في التحصيل الدراسي فى مادة اللغة 
العريية لدى طلبة الصف الخامس الأساسي. 

ES -5‏ يريك عند :كلها تا عسوان الدراسة عن خمس عشرة كلمة؛ مع الأخذ بعين 
الاعتبار المعابير السابقة. 


تفكير ناقد: 
راجع بعض عناوين الدراسات البحثية المنشورة فى المجلات العلمية المحكمة: 


لمعايير صوع وان الدراسة التي شرحت أعلاه. 





ثانثا: مشكلة السحت Research Problem‏ 


إن العمل على تحديد مشكلة البحث وتطويرها من المراحل الأساسية في إعداد 
مخطط البحث. وتشكل هذه المرحلة نقطة ارتكاز للباحث. حيث تزوده بدفعة فوية على 
مطالعة الأدب التربوي ذي العلاقة بالمشكلة البحثية التي سيتصدى لهاء وريما يطرق 
باب الاستعانة بالزملاء أصحاب الخبرة في هذا المجال فى سبيل تحسس يعض 
المشكلات أو التساؤلات التى يمكن أن تكون بداية الانطلاق في تحديد واختيار المشكلة 
الك يدب 


في بداية التخطيط لاختيار المشكلة البحثية يبدا الباحث بطرح مجموعة من 
التساؤلات أو الأفكار التي تعبر عن وضع مقلق أو غير مريح. أو موقف غامض يشعر به 
الباحث. وفي هذه الحالة يشكل الاستقصاء (/12010118) المنظم من قبل الباحث دفعة 
ثانية في مجال التعبير عن المشكلة البحثية بعبارة مكتوبة: والتي يمكن أن تقود بعد عدة 
محاولات تطويرية إلى كتابة المشكلة بطريقة أكثر تحديدا. بحيث تقود إلى إيجاد حل 
للمشكلة المطروحة أو إجابة عن تساؤؤل مطروح من قبل الياحث. 
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ويعبر عودة و ملكاوى (1992) عن عملية اختيار المشكلة البحثية بالشكل (4-1) 
والذي يمثل عدد الأسئلة التي يمكن أن يطرحها الباحث؛ و في الوقت نفسه فإن هذه 
الأسئلة سرعان ما تتشعب في أثناء عملية البحث؛ وبالتدقيق في الشكل (4-1) نجد أن 
النقطة (أ ) تمثل نقطة البدء في عملية طرح الأسئلة. فيما تمثل النقطة (ب) نهاية 
البحث على المحور الأفقي. أمّا المحور الرأسي المعبر عنه ب (س) ذي الخط المتقطع 
فيمثل عدد الأسئلة التي تكون فليلة؛ ثم تبدأ بالزيادة في أثناء تقدم مراحل البحث. ثم 
تقل في نهاية البحت. أما المحور الرآسي (ص) ذو الخط المتصل فهو يمثل مدى اتساع 
السؤّال وعموميته في بداية البحث» ثم يصبح أضيق ليصار إلى تحديد مجاله. ثم يتسع 


عل كوا ده الضف 
N. 0‏ 
%8 
س ري 


كت 


١ ۰ 31 
5 "0 0 . 0 
e ٠ وسوس‎ 
مسي إن‎ 1 
trea 


e at ( 
10 "0 
3 : 













ُ سه 21> * 
7 وشم p1‏ 

ا ىم 

1 (ص 

1 

٤‏ د )ا 


1 1 : ۴ N 
1 ١ و‎ 
0 1 , ١ 


0 





ب) 


Ê (0‏ 
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العلاقة بين التغير فى عدد الأسئلة ومدى اتساعها وعموميتها عبر مراحل البحث 


وفي هذه المرحلة ينبغي أن يفرق الباحث بين المشكلة التي يمكن أن يتوصل إلى 
حلها من خلال الاطلاع على قانون أو سياسة معينة في مؤسسة ماء أو سؤال خبير 
متخصص في هذا المجال: فإذا كانت المشكلة من هذا القبيل فلا داعي لإجراء بحث 
Ts‏ كاتس شكال ةأطو نينا لحان lS ala NEA‏ 
فعندئذ يمكن السير بإجراءات البحث فيها . 

ويورد أبو علام (1999) مجموعة من القواعد التي يمكن أن يسترشد بها الباحث 
في مجال تحديد مشكلة البحث؛ وهي: 
1 - معرفة المجال: ويقصد به أن يلم الباحث بالميدان الذي تنتمي إليه المشكلة؛ أو المجال 

الذي اشتقت منه المشكلة البحثية؛ وفي هذا الشأن من المفيد للباحث أن يجري 

شر اصكة متم هة دو ابات وااو السابيقة ذاف اة إذ تحمل فل هدد 
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عناصر البحث التريوي 


المراجعات على تبصير الباحث بالمجال الذى اختاره للبحث . مثال ذلك: لو قرر 
باحث أن يدرس المشكلة البحثية الآتية: 
مثال أول : 
أثر برنامج إثرائي في تنمية عادات العقل لدى طلبة الصف الرابع الأساسي. 
فعندئذ يكون مجال دراسته البحثية في عادات العقل. 
آثر استراتيجيات الذكاء المتعدد فى تنمية التفكير الناقد لدى طلبة المرحله 
الأساسية العليا في مدارس منطقة إريد. 
في هذا المجال ثمة متغيرين يعبران عن مجال الدراسة وهما: استراتيجيات الذكاء 
المتعدد (المتغير المستقل). والتفكير الناقد (المتغير التابع). 
2 - التوسع في مجال الخبرة: إن احتكاك الباحث بزملاثه الباحثين والمتخصصين في 
مجال البحث. إضافة إلى الأبحاث المنشورة في المجلات العلمية المحكمة تساعده 
على a a O aa‏ ها كاز زون E‏ 
3 - توظيف استراتيجية العصف الذهني: إن طرح قضية أو مشكلة. أو تساؤل في جلسة 
عصف ذهني مع مجموعة من الزملاء الباحثين يمكن أن يقود إلى توليد مجموعة 
من الأفكار التي يمكن تطويرها للمساعدة في تحديد مشكلة بحثية قابلة للبحث 
بمنهج غلمي. وقد تم الإشارة في الفصل الأول من هذا الكتاب إلى مصادر 
الحصول على مشكلات قابلة للبحث وفق منهجية علمية مضبوطة. 
رابعا: فرضيات البحث Research Hypothesis‏ 
سبق الإشارة إلى أن الفرضية هي تصور مقترح لحل المشكلة؛ أو هي تخمين ذكي 
من قبل الباحث لحل المشكلة أو الإجابة عن تساؤل بحثي» وفي هذه المرحلة من مراحل 
البحث على الباحث أن يدرك أن الفرضية البحثية يجب أن تشتق يعد مراجعة معمقة 
للاطار النظري المتعلق بالمشكلة البحثيةء وهذا يفرض على الباحث أن يصوغ فرضيات 
بحثه بعد مراجعة مستفيضة للاطار النظري والدراسات السابقة: ومن المتعارف عليه 
في هذا المجال أن الباحث يصوغ فرضية رئيسة يمكن أن يتفرع عنها مجموعة من 
الفرضيات الفرعية. 
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ولمر عطيحة 202 إلى ان درسي الح تي Oe‏ 
متغيرين أو أكثر. وهى بهذا تحديد مؤقت لتلك العلاقة بين المتغيرين. وهذا التحديد 
a‏ الشرفية ی ر 
تكجر اع الى اقاروزه لل EE NG a‏ 
التحقق منها هى فى مرحلة الظن: لأن كلمة (119/00116515) تعني (الظنية). وهي مرحلة 
لا ترقى إلى مرحلة اليقين. وفي السياق نفسه يعلق أبو حطب المشار إليه في عطيفه 
( 0008 إلى أن الضوكية عبازة تعن خان ر تود ولس كمي ا امن هولية عليه 
e e E‏ 
وتتمتع الفرضيات البحثية بمجموعة من الخصائص اوردها او عله( 1999) على 
النحو الآتى: 
[ - المعقولية دون مبالغة. 
o‏ من باعي زو كيز لاطا 
النظرى. 
ضع فيك جمواافة كارن E‏ خرن ونه انسينا ةن الى Neel‏ 
4 - الصياغة البسيطة بعيدا عن لفة الرموز والتعقيد اللفوي. 
وى سوال تعبط يتف SE‏ بهذا لجال على أ الفوضيةة لدعا 


تصاغ قبل عملية جمع البيانات عن المفحوصين أو المشاركين في الدراسة. وفي هذا 


١س‎ 











تك تاقد 
في تنمية الذكاء الفراغي لدى عينة من طلبة الصف العاشر الأساسى. 
تتسق ونتائج الدراسة! 

عاو على وناو د انير | د فيس ود ون 
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خامسا: تعريف المصطلحات Operational Definition‏ 
افترض أن باحثا تربوياً صاغ العنوان الآتي لدراسة بحثية: 
أثر برنامج تدريبي مطور حول التعلم المستند إلى المشكلة في تطوير التحصيل 

دراسة ميدانية لطلبة كلية العلوم التريوية الجامعية (الأونروا) 

ااا و ا رک اهن اتنا ف و 
التساؤلات حول المصطلحات الواردة فيه وفى بعض الأحيان قد يساء فهمها بغير 
الدلالة المقصودة بالدراسة؛ وفي أحيان كثيرة قد تتعدد معاني هذه المصطلحات في 
التربية وعلم النفس. ولهذا يلجا الباحثون فى ميدان البحث التربوي إلى تحديد معنى 
هذه المصطلحات بدلالة أهداف الدراسة وإجراءاتها. وهذا ما يشار إليه في لغة البحث 
التربوى بالتعريف الإجرائي لمتغيرات الدراسة وقي ضوء هذا الفهم يمكن تمريف 
المصطلحات الواردة في عنوان الدراسة على النحو الا 

1 - البرنامج التدريبي: مجموعة من اللقاءات التعليمية - التعلمية المخططة والمنظمة 
ا و واا اتى هراجن اكيزم وحن موك العدلم السار إلى 
المشكلة: والمتضمنة سلسلة من الاستراتيجيات التعليمية - التعلمية: والتى تهدف 
إلى رفع التحصيل الدراسي في مساق مناهج البحث في التربية وعلم النفس لدى 
طلبة كلية العلوم التربوية الجامعية. 

2 - نموذج التعلم المستند إلى المشكلة: مجموعة من الإجراءات التعليمية- التعلمية 
المستندة إلى مواجهة الطالب بمشكلة منيتقة عن خطة مساق مناهج البحث في 
التربينة وعلم النفسء: بحث يتم طرح مشكلة ذات علاقة بمفردات المساق: ومن ثم 
تقديمها للمتعلمين. من خلال طرح مجموعة من الأسئلة. وتدريب الطلاب على 
جمع المعلومات: وتقييم تلك المعلومات: واقتراح الحلول المناسبة لتلك المشكلة. 

3 - التحصيل الدراسي: مجموعة المفاهيم والمصطلحات والمهارات التي اكتسبها الطالب 
نتيجة مروره بخبرة. ويقاس التحصيل الدراسي بالعلامة التي يحصل عليها الطالب 
على اختبار التحصيل الدراسي البعدي في مساق مناهج البحث في التربية وعلم 
التفسن» والذئ TE‏ 

4 - كلية العلوم التربوية الجامعية (الأونروا): كلية جامعية تمنح درجة البكالوريوس في 
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تخصص معلم الصف وتتبع في إدارتها وكالة الغوث الدولية في الأردن. 

تدر الأشازة :إلى ارد لاح ا سادا أن تى تدرا عضن السطاجات فى 
E E UN‏ إلى I aa‏ 

ويشير جول وزملاؤه (21,1996 ]© ,0211) إلى أهمية التعريفات ألإجرائية في 
البحث التربوي؛ لأنها تمكن الباحثين التربويين من قياس المفاهيم المجردة البنائية: 
إضافة إلى أنها تتيح للباحثين التقدم من مستوى المفاهيم البنائية -200) (Construct‏ 
(ز5امع0 والنظرية (/ا11601)إلى مستوى الملاحظة التى يستند إليها المنهج العلمى. 

كما تساهم التعريفات الإجرائية في توجيه الباحثين إلى الاستمرار في منهج 


تشكير تاقد: 
راجع إحدى الدوريات المحكمة. واستطلع أحد البحوث التريوية المنشورة فيها؛ 


ثم استخلص التعريفات الاجرائية الواردة فية. 








شادنا: افتراضات البحت Research Assumptions‏ 


ثمة فرق واضح بين فرضيات (119/00116515) البحث وافتراضات البحث -كلم) 
(51112]1025: قفي حين تشير فرضيات البحث إلى الحلول المؤفتة التى يقترحها الباحث 
ادل لشفل اهم هبارة عر اذه جد مية مل ترون و كار زتدل الشكلة لمح 
وعادة ما تشتق من خلال مراجعة معمقة للإطار النظري للدراسة. بينما تشير 
الأشقو مننانك: الى محم ف مرخ ! لجلواك, على OE‏ فكاو ag as‏ 
فيا او هين :لجا حك هات ناتع التصوعية :| E‏ رعق جراد | لاق امنا نف | بدي 
مو خلال را التسليلية اماو ری دی اهوت مرکو الناراسة ور هدد 
الأففرا شاه سيفيد إذ] اتر Alas EN ENS E‏ 
خلال توافر معرفة نظرية تستند إلى المنطق أو معرفة تجريبية أو مصادر موثوقة يمكن 
الاطمئنان إليها. 
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وى هذا السياق يورد عوده و ملکاوی؛ )1992( ٠:‏ ص )84( المثال 7 

تقويم الطلبة الخريجين لبرنامج الماجستير فى التربية في جامعة اليرموك. 

1ع تقويم الكللية القريهدة تبر داتع ی هذا انحد الأيكاة اليمة 
وقد بُنى هذا الافتراض استنادا إلى أن التقويم المتكامل للبرنامج التريوي يتحقق 
بمشاركة جميع الأطراف ذات العلاقة بالبرنامج وبالتالى فإن وجهات نظر الطلبة 

2 - يستطيع الطلية الخريجون أن يقوموا البرنامج التريوى الدى درسوه. 
EOE SES,‏ ملك AE E TEN‏ عالرقية الود 
أفذاهنا الطلية الكتريهوة تدرط دياه نظرهم كى البرنامه كى اا الدراسة 

3 - يمكن تطوير أداة قياس تمكن الطلبة الخريجين من عرض وجهة نظرهم الخاصة 
وقد تم الاستناد إلى هذا الافتراض بناءَ على أحكام المختصين في مجال القياس 
والااختبارات.: ومشاهدات الياحثين ادقن أمكنهم بناء هده الآأداة وتطويرها من 
DE‏ كات الحكميق. الذدن Lai E ELE‏ 


سابعا : مححد دات البحت ر(الدراسة) Research Limitations‏ 


من جملة ألأهداف الرئيسة التي يسعى البحث التريوي إلى تحقيقها العمل على 
فولين. معرفة N E‏ «التحقى ANGE‏ 
وکن کی اتنا سوا حل الت وا جه آلا حت مج وة من الات أو العواقيل الى تحد 
دن تفدوة لكا ندرور هه على مسقي DS Rg N a N‏ 
يسمى بمحددات الدراسة» وفي هذا السياق يمكن تصنيف محددات الدراسة إلى فئتين 
ف 
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الفئة الأولى: تتعلق بمفاهيم الدراسة ومصطلحاتهاء وهو ما يعبر عنه بالتعريفات 
الإجرائية من مثل مفاهيم التحصيل. والذكاء والدافعية. والتفكير؛ إذ إن هذه 
المصطلحات يمكن أن تحمل في طياتها معان ودلالات معينة: ولكن من خلال تعريفها 
ع نا يمكن أن تعمم ضمن حدود انوا روفاك 

اتفكة الثانية تتعلة ‏ تاجواءات الد رة هن هيف طرق اخكيان عة الدراسة: أو 
آفراد الدراسة. وطرق جمع البيانات وعملية تحليلها. وطرق تطوير أدوات جمع البيانات 
كالاستبيانات. والاختبارات. والمقاييس التى سيستخدمها الباحث في عملية جمع 
البيانات. فإذا ما کرو ااج أو مهكد ماعنا 2-6 a,‏ دكار کي 
الناقد على عينة من طلبة الجامعة؛ فمن المؤكد أن صدق النتائج التي تم الحصول عليها 
من اختبار التفكير الناقد ستتحدد فى ضوء مجموعة من العوامل؛ منها: 

نوعية الفقرات التي تضمنها الاختبار» وعدد فقراته. والأبعاد أو العوامل )۴۵٤٥٤0۲8(‏ 
المكونة لهذا لاختبار. إضافة إلى درجة التحقق من الخصائص السيكومترية (الصدق 
والثبات) التي يتمتع بها هذا الاختبار» كما يؤخذ بعين الاعتبار عدد الأفراد الذين أجابوا 
عن فقرات الاختبار في أثناء جمع البيانات» وهل هو مناسب أم غير مناسب . 

وقد يشعر الباحث أن ثمة عوامل في إجراءات الدراسة تكون غير مناسبة؛ وفي الوقت 
نفسه يمكن تجويدها؛ وفى هذه الحالة لا بد أن يصرح الباحث بذلك في محددات الدراسة 
على اغتباز آنه نکل احن متحددات:دواستة. 


ويمير الياحثون و ا 0 


ا 

اتجاهات معلمي الرياضيات نحو استخدام الحاسوب فى تعليم الرياضيات فى 
مدارس وكالة الغوث الدولية في الأردن. 

فإن نتائج هذه الدراسة ستعمم فقط على معلمى الرياضيات فى مدارس وكالة 
الغوث الدولية في الأردنء وليس على معلمي الرياضيات في وزارة التريية والتعليم أو 
معلمي ير في مدارس المطاع ال أما مصطلح محددات الدراسة فهو 
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تمثل هذه المرحلة من مراحل البحث التربوي آهمية خاصة؛ إذ يفترض بالباحث أن 
وو وم غم غار انى قور ميته ويقهيه عا بالاظان ال فى العف 
التوووق EE E SE‏ 

EE E TE EC SY‏ تومن كك 
العزل على اران ”ا لقارية التعفنة ازا سه E E‏ مل 
التحتروانت ا لقريوية واتييية ؤاض الناقفة و سرائهمة O‏ ماس ET‏ تو اك CE‏ 
E‏ التسيوف النشن تافتي البعلذك امليف 
المحكمة. إضافة إلى قواعد البيانات الإلكترونية على الشبكة العالمية للإنترنت مصدرا 
ثريا من المصادر التي تفيد في مراجعة الإطار النظري. 

ومما لا شك فيه أن المراجعة المعمقة والمستفيضة للدراسات السابقة التى يقوم بها 
اللاحقه SE‏ الى محيلة حمن] مكاج هر لقن تدرو فيان 
بالدراسة أو البحث. فقد يستنتج الباحث من خلال مراجعته للاطار النظري أن ثمة 
خؤانب O‏ اوعنم قياف فى E E‏ قود الى النشك فى 
العاحماك ای ناف نعرانوانغ ا لورابينة ادنوه كل توي كن جيه هذا 
التناقض. 

ويمكن آن تقود مراجعة الإطار النظري والدراسات السابقة إلى عدم أو قلة توافر 
معلومات ذات علاقة بطبيعة المشكلة قيد الدراسة والبحث؛ عندثذ يقوده هذا الاستنتاج 
الى ملتدروسية الشيا م كور قف كل ذال ١‏ وق رفن الورائسية اللارعم لاد ميا لومت 
لا 

وقتى ونه االرسلة يوانم لماه ما كانه E O‏ السنايقة ذات 
العلاقة بدراسته الحالية. وفي هذه الحالة يمكن للباحث أن يستند إلى المراجع الأولية 
الى دض فقيو ولا ي هى كردا اا 

ومن جملة المعيقات التي يواجهها الياحث في هذه المرحلة نوع تان من المشكلات 
وبخاصة عندما يتناول مشكلة بحثية حديثة نوعاً ماء بحيث أنها لع شع ل معدم ليل 
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من الدراساتء ويالتالى فهناك ندرة فى الدراسات السايقة ذات العلاقة بالمشكلة 
الحالية؛ وفي موه كانه اعد" الا هوق :| OE‏ اماف ووارقنة مي انع متهي انم 
عناصر تلك المشكلة البحثيةء وقد يضطر الباحث إلى الرجوع إلى مصادر ثانوية سعيا 
منه إلى البحث عن معلومات مفيدة في إطار الدراسات السابقة: وهنا يشكل المرجع 
الثانوى مصدرا ضعيفا لا يُفضل الرجوع إليه إلا إذا تعذر الرجوع إلى المصادر الأولية 
(عودة و ملکاوی» 2 


وضح الفرق بين المصادر الأولية والمصادر الثانوية؛ مسترشدا بشلاثة أمثلة على 





ويتوقع بعد الانتهاء من مراجعة الإطار النظري والدراسات السايقة أن يكون 

الباحث قد حصد مجموعة من المعلومات» يمكن أن يسترشد بها من خلال الآتي (أبو 

علاد . 1999 ): 

11 اسكرافن الدراساكة البايقة الوقيظة يكل ونه يسراميفة الجالية: 

2 -- استخلاص تصميم دراستهء يما في ذلك الإجراءات التي اتبعتء و كيفية تطوير 
الأدوات البحثية من استبيانات ومقاييس واختيارات. 

3 - توضيح مجتمع الدراسة. وطرق سحب العينات . أو أفراد الدراسة منه. 

4 - رصد متغيرات الدراسة وتعريفاتها. 

5 - تحديد العوامل المؤثرة في الصدق الداخليء والعوامل المؤثرة في الصدق الخارجي. 
والتي يمكن أن تؤثر في نتائج البحث. وسيتم الحديث عنها في الفصل السابع من 
فيد 1و لقت 


6 - التوصيات التي أوصت بها الدراسة. 
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Procedures and Method تاسها: الطريفة والاإجراءات‎ 


6 الخطوة من الخطوات الإجرائية التي يقوم بها الباحث في بحثه: حيث 
يتعرض بشيء من التفصيل إلى مجتمع الدراسة. وطرق سحب العينات أو اختيارهاء أو 
اختيار أفقراد الدراسة. كما يتطلب الأمر من الباحث إعطاء تفصيلات دقيقة عن 
الأدوات التي سيستخدمها في عملية جمع البيانات» والتى يمكن أن تتم من خلال 
الاختبارات والمقاييس. أو الاستبيانات. أو المقابلات» أو قوائم التقدير. كما يطلب من 
الباحث في هذه المرحلة أيضاأ وصف دقيق لكيفية التحقق من الخصائص السيكومترية 
(الصدق والثبات) لأدوات جمع البيانات من حيث وصف للأداة. وكيفية بناتها أو 
تطويرها من قبل الباحث نفسه أو من قبل باحثين آخرين» وعدد فقراتهاء وآبعادهاء 
والسمة التي يقيسها كل بعد من الأبعادء ويذكر بشيء من التفصيل طرق الصدق التي 
تحقق منهاء وكذلك طرق الثبات التي استخدمها في التحقق من ثبات الأدوات. 





عاشرا: منهج الدراسة Methodology‏ 

يوضح الباحث فى هذا الجزء طريقة اختيار أفراد الدراسة. ومتغيرات الدراسة. 
والمعالجة الإحصائية التى ستستخدم فى عملية الإجابة عن أسئلة الدراسة فى حالة أن 
المنهج التجريبي أو شبه التجريبي. 

مثال: تأمل ما كتبه أحد الباحثين تحت عنوان منهج الدراسة. فى أحد البحوث 
ا لمنشورة فى مجله علمية محكمة: 

أثريرنامج تعليمى- تعلمي مستند إلى نظرية الإيداع الحاد في تئمية الداقعيةه 
العقلية لدى طلبة الجامعة من ذوي السيطرة الدماغية اليسرى 

المنهج المستخدم فى هذه الدراسة هو المنهج شبه التجريبى 10611102612121 - (True‏ 
(1065180؛ إذ تم التعيين العشواثى (655182116171 «0ل”هR).‏ لأفراد المجموعة 
التحليل النهائي: 
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Group (M) R.. OX O 
Group” (M)R.. O - O 
Group (F) R.OX O 
Group” (F) R..O - O 


(Random Assignment) (R) -‏ تعتى التعييق العشواتئى لآفراد المحموعتين: 
الو ا و هله : 

- (0) وتعنى الاختبار القبلي والاختبار البعدي لكلا المجموعتين: المجموعة 
التجوديدة وا لتعسوفة :| لكب نسل : 

)K( -‏ تعني البرنامج التعليمي - التعلمي (المعالجة). 

)M( -‏ (84216) وتعني الطالب. 

- (۴) (ع[702ع"1) وتعني الطالية. 


متغيرات الدراسة Study Variables‏ 
تضمنت هذه الدراسة المتغيرات الاتية: 
| المتغير المستعل. وله مستويان: التعرض للبرنامج التعليمي - التعلمي؛ وعدم 
التعرض للبرنامج التعليمي- التعلمي. 
2 - المتغير التصنيفي: الجنس وله مستويان : ذكور وإناث . 
3 - المتغيرات التايعة: الدافعية العقلية ولها أريعة أبعاد. وهی : 
22-1 لمر كدر اتن شدي 
EREN S|‏ 
قت ااه ارقي 


عناصر البحث التربوي 


Statistical Manipulatio,¬, المعالجة اللإحصائية‎ 


للاجابة عن أآسئلة الدراسة والتحقق من فروضها سيتم جمع البيانات ثم رصدها 
وإدخالها فى الحاسب الآلي» وإجراء التحليل الإحصائى عليها من خلال إيجاد 
المتوسطات والانحرافات المعيارية للأداء القبلى للطلبة على اختبار كاليفورنيا للدافعية 
العقلية وأبعاده الأربعة. وسيتم إيجاد الإحصائي أت" لاختبار الفروق بين المجموعة 
التجريبية والمجموعة الضابطه. واختبار الفروق بين متوسطي الذكور والإناث. للكشف 
عن تكافؤ المجموعات قبل تطبيق البرنامج التهليمي-التعلمي على أفراد المجموعة 
التجريبية. كما سيتم إجراء تحليل التباين المشترك الثنائي (22) )A١N٤۳0۷۸(‏ 
للتعرف إلى فاعلية البرنامج التعليمي-التعلمي وأثر الجنس في ذلك» من خلال أداء 
أفراد الدراسة على اختبار الإبداع الجاد المقاس باختبار كاليفورنيا للدافعية العقلية 
وأبعاده الأربعة. والتعرف إلى أثر التفاعل بين المجموعة (تجريبيةء و ضابطة) والجنس 
(ذكورء وإناث). 

من خلال استعراض الأمثلة السابقة يمكن الخروح بالاستنتاجات الآتية: 


٣ 1‏ ول حود منهج علمي للدراسة (تجريبي؛ شبه تجريبى: وصفي مسحي أو ارتياطي. 
وتاريخى» ومقارن) وأهمية وجود منهج علمى أنه يعمل كموجه للباحث. 

8 کی ظل وحود منهج لمن محدد قإنه يعمل قلي إلزام الياحث باحراءاته المحددة. 

3 - ثمة وصفالمتغيرات الدرأسةء سواء المتغيرات المستقلة أو المتغيرات التابعة. أو 
التصنيفية عليه الخ. 

4 - توجد طريقة محددة يخطط الياحث لاستخدامها فى عملية تنظيم البيانات التى 
سيعمل على جمعها من المشاركين في الدراسة بغرض تحليلها . 

5 - قدرةالباحث على اتخاذ قرار باستخدام التحليلات الإحصائية؛ و الاختبار 
(ت) و (ز)ء وتحليل التباين الأحادي. وتحليل التباين المشترك. إضافة إلى تحديد 
مستوى الدلالة الإحصائية التى سيتم فى ضوتها اختبار الفرضيات الا حصائية. 
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Pilot Study الدراسه الااستطلاعية‎ 


يلجأ كثير من الباحثين قبل الاستقرار على خطة البحث وتتفيدها بشكل كامل إلى 
القيام بما يسمى بالدراسة الاستطلاعية والتي تجرى على عدد محدود من الأفرادء 

ويتوقع الباحث من خلالها أن تحقق الأهداف التالية (أبو علام » 1999): 

1 - التيقن من جدوى إجراء الدراسة التي يرغب الباحث بالقيام بهاء وفي هذا الإجراء 
توفير للوفت والجهد قبل الشروع باتخاذ فرار نهاتي. 

2 - تعمل الدراسة الاستطلاعية على تزويد الباحث بتغذية راجعة أولية حول مدى 
صلاحية الفرضيات البحثية التي يراد اختبارها؛ مما يوفر للباحث الفرصة لإجراء 
تعديلات مناسية عليها. 

3 - تمكن الدراسة الاستطلاعية الباحث من إظهار كفاءة إجراءات البحث؛ من حيث 
قدرة الأدوات البحثية التي سيستخدمها في عملية قياس متغيرات الدراسة. 
وبإجراء الدراسة الاستطلاعية يتمكن الباحث من استقصاء المعيقات والعقبات التي 

ستعترض سير تنفيذ إجراءات الدراسة الأصليةء وبالتالي يتمكن الباحث من إيجاد 

الحلول المناسبة للمشكلات والمعيقات المتوقع ظهورها عند إجراء الدراسة الأصلية: 

وبهدا العمل فإن الباحث يعمل على توفير وفته وجهده. وهذا يقوده إلى بذل جهود 

حقيقية في تصميم وتنفيد وتقويم الدراسة. 


ما الفرق بين الدراسة الاستطلاعية والدراسة الأولية لأدوات جمع البيانات؟ 





الحادي عشر: المراجع References‏ 

تشكل عملية رصد وتوثيق المراجع التي استند إليها الباحث في عملية جمع 
المعلؤمات اسا مها في المنهج العلمي من حيث رد المعلومات إلى أصلهاء ومن جانب 
آخر فان توثيق المراجع يعتبر أمرا أخلاقياً يفرض نفسه على الباحث. وفي هذا السياق 
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القياتية تفصيتي E‏ هنذا حاترن فى الفضيل انالف هس 
هنذا انات 


الثاني عشر؛ ملاحق الدراسة Study Appendix‏ 

في كثير من الأحيان لا يكون من المناسب إيراد بعض المواد كمادة تعليمية أو خطط 
دراسيةء أو أدوات جمع البيانات كالااختيارات والمقاييس في صلب اليمحث أو الدراسية. 
وفي الوفت نفسه فإن وجودها يعزز جوانب معينة من الدراسة. ويزيد من درجة 
موثوقيتهاء ومن الأمثلة على الملاحق التي يمكن أن ترد في الدراسات البحثية 
الاختبارات النفسية كمقاييس الدافعية:؛ والإبداع. والتفكيرء والقلق؛ ومفهوم الذات, 

وتجدر الإشارة إلى أن هناك معيار أخلاقي يفرض نفسه على الباحث في مجال 
قيمتها العلمية وتصبح عندئذ عديمة الفائدة. 

وقلى ن ادان دا نين رساك كوف ا فين خنطا نالك الكو د غ 
اوها راس المعقيم هزه مهما هو A‏ 


وتنفيدها. 
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1 مام ) ا لوخامس 
مصادر المعلومات في البحث التريوي 


- الغرض من مراجعة الدراسات السابقة 

- الخطوات الرئيسة في مراجعة الدراسات السايقة 
أولا: المراجع العامة 

ثانيا: المصادر الأولية 

ثالثاً: المصادر الثانوية 

- البحث في مركز المصادر التريوية 

- كيفية الوصول إلى مركز المصادر التربوية 
- قواعد بيانات منتقاة 

ولا م تهنا ا كن ا ا دوو تن وواد 
ثانيا: مصادر الاختبارات النفسية والتريوية 
ثالثا: موقع إبسكو 

رابعا: القواميس الإلكترونية 

كاين :ا لتختينات العا كيه 

- مميزات البحث الأآلي 


90 ات مرا- 2 البحوث السايقه 
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مصاد ر المعلومات قي البحت التريوي 


مغقد مه 

سبق الإشارة إلى أن من أهم مصادر الحصول على مشكلات بحثية قيام الباحث 
بمراجعة ومسح الدراسات السابقة (الإطار النظري)؛ ليطلع على ما كتب في المجال 
البحثي المهتم بدراستهء من ناحية ثانية فإن مراجعة الدراسات السابقة تساعد الباحثين 
على جمع أفكار الباحثين الآخرين حول ما هو متوافر من معلومات يمكن أن تؤدي إلى 
فهم أعمق للمشكلةء إضافة إلى وضع الدراسة الحالية في إطار تاريخى من خلال تتبع 
أهم جوائيها. 


القرض من مراجعة الدراسات السايقة Purposes of literature Review‏ 

إن الغرض من مراجعة الدراسات السابقة هو تلخيص أو اختزال أهم نتائج البحوث 
والدراسات ذات العلاقة بالمشكلة البحثية من خلال منهج علمى استدلالى يجمع قطبى 
التفكير الاستدلالىء وهما التفكير الاستنياطىء والتفكير الاستقرائى: كما أن الباحث 
مطالب وفق هذه الخطوة بإجراء عملية تأليف و تركيب لما توصل إليه من معرفة من 
خلال عملية مراجعة الدراسات السايقة. 

وقد لخص أبو علام (1999) الغرض من مراجعة الدراسات السابقة فى النقاط 
الاتية: 
1 - تجديد المشكلهك: من خلال EES‏ مسح ومراجعة البحوث والدراسات السأيقة 

يتمكن الباحث من إزالة أى غموض يحيط بالمشكلة البحثية المراد دراستها. وبالتالى 
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خلال إخضاعها للقياس والتجريب عندما يتمكن الباحث من تعريفها بصورة 
إجرائية؛ إذ إن البحث التربوي يتضمن مجموعة كبيرة من المصطلحات والمفاهيم 
النفسية المجردةء كالابداع. والتفكيرء والدافعية: والاستعدادء ... الخ. وهذه المفاهيم 
تحتاج إلى تعريفات إجرائية بدلالة الإجراءات التى استخدمها الباحث. 

وفي بعض الأحيان يواجه الياحث - خاصة المبتدئ - صعوية في صوغ أسكلة 
الدراسة أو فرضياتهاء وعندئذ يمكن أن تساهم مراجعة الدراسات السابقة في سد 
فو او لو الب ق n‏ الا حا لل امسات الف اة دات العلاقة 
بالمشكلة المراد بحثها فإنه يتمكن من تحديد موضوع دراسته ضمن المجال الأوسع 
وضع الدراسة في منظور تاريخي : من الخصائص المميزة للبحت التربوي الصفة 
التراكمية؛ والتي تشير إلى توافر مجموعة من البحوث والدراسات ذات الخصائص 
المشتركة. حيث يطور الباحثون المعرفة بناء على ما توصل إليه باحثون سايقون في 
مجال بحثي معين. إن مراجعة الباحث للدراسات السايقة من خلال العمل على 
تحليلها واستقصاء كيفية ارتباطها بالدراسة الحالية» يمكنه من تحديد موقع 
دراسته الحالية بالنسبه إلى الدراسات السابقة؛ وبالتالي شرح وتوضيح الكيفية 
التي سيضيف بها البحث الحالي معرفة جديدة تضاف إلى المعرفة المتوافرة حاليا 
في مجال بحثي معين. وفي هذا السياق من المتوقع أن يشير الباحث من خلال 
E‏ للدراسات السابقة إلى المعرفة التي وفرتها تلك الدراسات؛ ويبين 
في الوقت نفسه ما يمكن أن تضيفه الدراسة الحالية من توليد لمعرفة جديدة في 
المجال البحثي قيد الاهتمام والدراسة. وهذا ما يعبر عنه في أن المعرفة في مجال 
ما هي دتيجة لتراكم بحوث متتابعة قام بها نفر من الباحثين السابقين. 


3 - فهم التناقض فى البحوث السابقة : تؤدى مراجعة الياحث للدراسات السابقة 


خا إلى اكتف عن وجوه وراشاتك مضنا قضة فى اها ولل هده الظاهرة 
اتاد فى سال البحعث اتم اة والجال التريوى حاص اد من القعارف 
عليه بين الباحثين في المجال التربوي أن وجود تناقض في نتائج الدراسات البحثية 
في مجال بحثي معين يعزى إلى عوامل عدة: منهاء أسلوب الباحث نفسه في 
فال أو ميه النؤاسة: ]و اداه نوات سمع همات أو مهج الدراسة أو 
لسوت كنك لالبو انالك عير نك لدي a‏ افون 
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فوجود تنافض بين في نتائج الدراسات السابقة حول ظاهرة ماء وتمكن الباحث من 
فهم هذه التناقضات. يؤدي به إلى تحد كبير يقوده إلى التصدي لحسم هذه 
التناقضات من خلال القيام بدراسة 5ظ القضية الخلافية. 

ومن الأمثلة على هذا النوع من التناقضات بعض البحوت التربوية التي تتوصل إلى 
أن عامل الفشل يعيق عملية التعلم لدى الطلبة؛ في حين تؤيد بعض الدراسات 
والبحوث أن الفشل يساهم في عملية التعلم. 

4 - تحنب التكرار غير الملقصود لدراسات سبق إجراؤها : تفيد مراجعة الدراسات 
السابقة الباحث في تجنب البحث في موضوعات سبق وأن تم بحثهاء والتحقق من 
نتائجها؛ بيد أن الباحث قد يرى من خلال مراجعة الدراسات السايقة أن ثمة 
جوانب في دراسته ما زالت بحاجة إلى البحث والاستقصاء. عندئذ يصبح القيام 
بل هذا انوع سن الور ات و اجو Basa‏ 
دة تاف الى المعوفة السائقة التو افرة: 
ولكن يلاحظ أن الدراسات المهتمة بمجال التقويم تتكرر لدراسة المشكلة نفسها بعد 
فترات معينة من الزمن: ولعل هذا النوع من الدراسات له ما يبرره» من حيث اتخاد 


رارع 







تفكبير ناقد: 
ETO‏ اعد تلوس لكناي E O EN‏ مس 
الأشناهوى: علا إن الباحث مظده على :دز اساك اة لكاب الله العررية 
للصف الخامس الأساسى. قدم مشورة علمية فى ضوء النقطة رقم (4) أعلاه. 









5 - اختيار منهج الدراسة المناسب لطبيعة المشكلة البحثية المراد دراستها : تقود عملية 


اهام و انات ا فى O‏ للق اتناك كن عر الس عر 
حيث أنها تقوده أحياناً إلى الحكم على مدى جودتها من خلال عملية النقد التي 
يقوم بها وريما تمكنه قدراته البحثية من تقرير مدى جودتها باقتراحه طرقا 
اشر لوز اسيناف إذكن مقدوت O‏ القن لورانينة البمغيف اذى كاه 


بمراجعته. وقد يشمل هذا الافتراح استخدام إجراءات وأدوات جديدة غير تلك 
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التي استخدمت فى الدراسة .مما يؤدي إلى أن تكون أفضل مما كانت عليه. و من 
خلال عملية الاستقصاء التى يقوم بها الباحث لمجموعة من الدراسات السابقة 
يتيقن الطريقة أو المنهجية التي يمكن أن يسلكها في بحثه. 

6 - اختيار (انتقاء) أدوات جمع البيانات المناسبة لطبيعة المشكلة البحثية : مع تعمق 
الباحث في مراجعة واستقصاء الدراسات السابقة يتعرف إلى مجموعة كبيرة من 
أدوات جمع البيانات التي استخدمها الباحثون السابقون في دراساتهم وبحوثهم, 
وهذا يمكنه من التعرف إلى تلك الأدوات ومن ثم تقويمها من خلال الحكم على 
مدى اتسافها في دراسة المشكلة البحثية؛. وعادة ما تتضمن أدوات البحث 
اختبارات» ومقاييسء واستبيانات؛ وفوائم تقدير. وريما سجلات. ووتائقء ... الخ. 
إن فهم الباحث لعملية اختيار الاختبارات والمقاييس والاستبيانات: كأدوات لجمع 
البيانات تعزز لديه قوة اتخاذ القرارات المتعلقة باختيار أو انتقاء أداة أو أدوات جمع 
البيانات المناسبة لطبيعة المشكلة البحثية المراد دراستهاء كما تساهم عملية اختيار 
أدوات البحث المناسبة في مساعدة الباحث في تصميم دراستهء وفي عملية تحليل 
البيانات بطرق مناسبة؛ ومن المؤكد أن الباحث الذي يتمكن من اتخاذ قرار مناسب 
بشأن أدوات جمع البيانات المناسبة لطبيعة دراسته سيتمكن من التحقق من 
خصائصها السيكومترية (الصدق والثبات) والتي تعمل أيضاً على توفير مصداقية 
في عملية جمع البيانات: كما أن اختيار أدوات جمع البيانات المناسية تقود إلى 
اختيار منهج الدراسة المناسب من حيث كونه منهجأً وصفياء أو تجريبياً: أو 
اا وو ا ا 

7- ربط مناقشة النتائج بالمعرفة المتوافرة واقتراح بحوت جديدة : من جملة خطوات 
البحث التريوي فيام الباحث باستخلاص نتائج معينة» ومن ثم يقوم بمقاربة النتائج 
التي توصل إليها في بحثه مع نتائج بحوث سابقة عالجت المشكلة نفسها تقريباً أو 
عالجت جانباً من جوانبهاء وهذا يظهر أوجه الشبه بين نتائج الدراسة الحالية 
ونتائج دراسات سابقة في مجال بحثي معين: ومن ثم يوضح الباحث ماهية المعرفة 
الجديدة التي تم التوصل إليها من خلال دراستهء وميزتها عن الدراسات السابقةء 
وفي ضوء النتائج التي تم التوصل إليها يقترح الباحث دراسات مستقبلية يمكن أن 
توسع حدود المعرفة الحاليةء أو تضيف معرفة جديدة. 
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إن فر الات على ,رول ودر "العامة بالق اننا كه ا ووه أ بهن 
الى اا راف ا توفي نيك : 


الخطوات الرئيسة في مراجعة الدراسات السايقهة 
ر ره وار ان کون اة واعيا ادر لر ا ك ا ای 

بعداً مهماً للباحث من حيث كيفية الوصول إلى الدراسات السابقة في حقل بحثه. 

عليهاء وهذه المصادر يمكن توضيحها على النحو الآتى: 

أو ل المراجع العامة General References‏ 
ھی مصادر للمعلومات يرجع إليها الباحث هي المقام الأول وتفيد هده المراجع هي 

أنها كرتي الباخت إلى مصادر المعلومات ذات العلاقة بالمشكلة البختية والثى تفيل فى 
وعادة هتقفن اللواجع النامة + الحيان E‏ مان كك 

ومقالاات: ووتائق: وكهارس حتت اشفا المؤلفسن, وعساوين مؤلفاتهم. ومكان دشر هده 
ETE‏ المؤان التوموكة:.واحيانا ١‏ سات الى كتشهى E E‏ عاق 

وفيما يلى بعض الأمثلة على المراجع العامة فى البحث التريوى: 

1 - الفهارس المتوافرة في مراكز إيداع الرسائل الجامعية؛ وتشمل هذه الفهارس دليل 
الرسائل الجامعية الماحستير والدكتوراه. ونعد مكشة الجامعة الأردنية مركز إيداع 
الباق الوق الا رسك وحرادي عرد E EEE‏ 
هذه الفهارس. 

2- ملخضات رسائل الماحستير والدكتوراه هي التربية؛ وتتوافر مثل هذه الملخصات هي 
مكتبات الجامعات. وثمة أدلة وفهارس وملخصات من هذا القبيل في معظم 
الجامعات العربية. ولكن ما يؤخذ على مثل هذه الفهارس والأدلة والملخصات 
العربية وضعها التقليدي غير المحوسب. 
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3 - الفهرس الحديث للمجلات التربوية 
Current Index to Journals in Education (CIJE)‏ 
4 - مركز معلومات مصادر التربية 
Educational Resources Information Center (ERIC)‏ 
5 - فهرس الملخصات النفسية Psychology Abstract‏ 
6 - دليل السير الذاتية والتراجم 
A Bıographic Guide to Educational Research‏ 
7 فضدو البيلوغرافيا (وضف الكفب والمخطوظات) الحديت في الغربية (اليوتسشكو) 
Current Bibliographical Sources 1n Education (UNESCO)‏ 
8 - مهرس التربية Educational Index (EI)‏ 
+ قصادن:كى الدربية Education (RIE)‏ مر Resources‏ 


ثانيا: المصادر الأولية Primary Sources‏ 

هي البحوت الأصيلة التي يعلن فيها الباحثون عن نتائج دراساتهم للقراءء وتشكل 
المجلات العلمية المحكمة المتخصصة التي تصدر عن الجامعات أو المعاهد أو المراكز 
العلمية أهم هذه المصادرء وتتعهد هذه المجلات بنشر البحوث الأصيلة في مجالات 
التربية التي استندت إلى توظيف المنهج العلمي في عملية إعداد هذه البحوث؛ وتقوم 
هينات التحرير في هذه المجلات بإخضاع هذا النوع من البحوث المرسلة من قبل 
الباحثين إلى عملية تحكيم من قبل مجموعة من الأساتذة المتخصصين في مجال البحث 
المرسل» وفي ضوء قرار الأساتذة المحكمين يجاز البحث للنشرء أو يطلبون من الباحث 
إجراء مجموعة من التعديلات: أو يتم رفض البحث كليا. 

وفي المجال ذاته يشير أبو علام (1999) إلى أنه يمكن اعتبار بعض الكتب التي 
تحتوي على تقارير أصلية للبحوث من المصادر الأولية. كما تشكل الحوليات التي 
تتضمن التقارير النهائية للبحوث مصادر أولية؛ ويمكن أن تشكل بعض 56 الاسترجاع 
الإلكترونية مصادر أولية. 

ومن الأمثلة على المصادر الأولية مجموعة من المجلات المتوافرة باللغة العريية والتي 
تصدر عن جامعات مرموفة:؛ منها: 
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- المجلة الأردنية في العلوم التربوية تصدر عن عمادة البحث العلمىي في جامعة 
اليرموك (مجلة عالمية)ء الأردن. 
- مجلة دراسات تصدر عن عمادة البحث العلمي في الجامعة الأردنيةء الأردن. 
- مجلة المنارة تصدر عن عمادة البحث العلمي في جامعة آل البيت: الأردن. 
- مجلة أبحاث مؤته تصدر عن عمادة البحث العلمي في جامعة مؤته؛ الأردن. 
- المجلة التريوية تصدر عن جامعة الكويت. 
- المجلة التريوية يصدرها معهد الدراسات والبحوث التربوية يجامعة القاهرة. مصر. 
وعلى أي حال فمعظم الجامعات التي تعنى بتقدم المعرفة الإنسانية تضع في سلم 
أولوياتها إصدار مثل هذه المجلات. 
أمّا المجلات الأجنبية فهي كثيرة ومتنوعة وتحظى بدعم منقطع النظير من 
الحكومات والمؤسسات ذات العلاقة. وفيما يلي بعضاأً منها والمتوافر على موقع جمعية 
علم النفس الأمريكية (284ه) يوضحها الشكل (5 - 1). 
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قائمة بموافع المحلات التريوية والئفسية العلمية المحكمة الصادرة 
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مصادر البحث التريوي 


ثالثا: المصادر الثانوية 50111665 Secondary‏ 


وتشير إلى المواد المنشورة التي يصف أو يلخص فيها الباحثون أعمال غيرهم من 
الباحثين: أو هي المراجع التي تلخص أو تراجع ما نشر في المصادر الأوليةء ومن الأمثلة 
على مثل هذا النوع من المصادر الكتب الدراسية المنهجية المقررة في تدريس المساقات 
العامة قى الجاععات وا كاه الا فد تضهن كني هلم لفن حفن الدرائمات 
التريوية أو الدراسات النفسية التي ا في مجال الدافعية مثلا؛ حيث يستشهد 
مؤلف الكتاب بهذه الدراسات ليدلل على صحة الأفكار والمفاهيم المتعلقة بالدافعية. 

EN‏ لوا شهدا كد الس a‏ سن الخنا دو كادي 
ومن الأمثلة على المصادر الثانوية: 
- مجلة مراجعة البحوث التريوية Review of Education Research‏ 
- الموسوعة العالمية للتعليم العالى International Encyclopedia of Higher Education‏ 
- موسوعة البحث التربوى Encyclopedia of Educational Research‏ 
- مرجع أبحاث التدريس Handbook of Research 1n Teach1¬g‏ 
- حوليات الجمعية الوطنية للدراسات التريوية الكتاب السنوي101 National ŠSoc1ety‏ 

the Study of Education Year Book. 

Subject Guide to Book in Print دليل الموضوعات في الكتب المطبوعة‎ - 
Encyclopedia of Psychology موسوعة علم النفس‎ - 

وا شكفيه إن الأنواع الكلؤقة ار ات ممضسعة تشكل مصدر درا 
کے ا تعقوو ونين ای و ا ا الحفاقة أو و خلا کرای ا 
ليحدد من خلالها المصادر الأولية والثانوية التي يحتاج إليها في معالجة مشكلته 
اا 

وفي مجال المفاضلة بين المصادر الثلاثة فإن المصادر الثانوية هي الأفضل بالنسبة 
للحصول على مراجعة وأخذ فكرة سريعة عن مشكلة الدراسة بينما لو رغب الباحث في 
الحصول على معلومات متصلة بمشكلة الدراسة التي سبق وأن بحثت من قبل الباحثين 
السابقين فعندئذ تكون المصادر الأولية هي الأفضل من حيث تفوقها في تفصيل 
المعلومات ودقتها. والشكل رقم (2-5) يبين الصفحة الرئيسة لموسوعة علم النفس. 
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الشكل (2-5) 
الصفحة الرئيسة لموسوعة علم النفس 


البحث في مركز المضادر التريويه 
Educational Resources Information Center (ERIC)‏ 
سيق الإشارة إلى أن مصادر المعلومات هي مصادر عامة:؛ وأوليةء وثانوية» ويعد 
البحث في مركز المصادر التربوية (51:10) من أهم هذه المصادرء وهذا المركز أنشأه 
مكتب التعليم الأمريكي )€nited tates Office of Education)‏ والتى تختصر عادة ب 
(115615)اضق أجل جن ورین :نتسويه ر وات قن تحال اتر من خاو 
تضمينها في فهارس (18210): والشكل (3-5) يبين الصفحة الرئيسة لهذا الموقع. 
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ا 
الصفحة الرئيسة لوقع (1]:1]1)0) 

يستخدم هذا المركز في عملية النشر وحدة معالجة مركزية. وشبكة من ستة عشر 
فركر ا E a a‏ اماس فى الوايات 
المتحدة الأمريكية؛ ومهمة هذه المراكز العمل على جمع ومعالجة البيانات. 

وتصدر عن مركز (ERIC)‏ ثللاث دوريات هامة بالنسية الي الباحثين, قيما يلى 
ديا لها 
(1) الفهرس الحديث للمحلات Current Index to Journals in Education (CIJF)‏ 
هذا الفهرس مستقاة من (S00)‏ مجلة دورية مصنفة ومفهرسة. وفى هذا الفهرس ا 
ما يزيد على (45.000) مقالة مصنفة ومفهرسة. وفي كل عام يضاف إلى هذا الفهرس 
اا من (800):مقالة تزينا . 
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الفقضيل اتخامسن 


وينقسم هذا الفهرس إلى أربعة أقسام. هي: فهرس الموضوعات وفهرس المؤلف. 
وفهرس المدخلات الأساسية؛ وفهرس محتويات المجلات الدورية؛ ويقدم مركز (81410]) 
خوارزمية (4180171811) من ست خطوات توضح آلية التعامل مع (01[119)): حيث يشير 
هذا المصطلح إلى مجموعة من الخطوات المنظمة والمتسلسلة والتي تؤدي في مجموعها 
إلى بلوغ الهدف. 

Resources in Education (RIE) مصادر في التربية‎ )2( 


تمجون دوزي :1 1خ Re sl NER OTE‏ 
(0115م عن الوثائق البحثية من مصادر معلومات أخرى غير المجلات الدوريةء وتقدم 
هذه الدورية إصدارات شهرية للندوات والتقارير التي تمولها الحكومة الفدرالية. إضافة 
إلى الملخصات والكتيبات:؛ وأدلة المناهج. وملخصات برامج. وخطط بحثية متنوعة: 
وتقارير عن مشروعات بحثية:؛ وأوراق بحثية ذات مستوى رفيع يتم نشرها من معاهد 
وجمعيات علمية مرموقة. كجمعية علم النفس الأمريكية (828).: وجمعية الإشراف 
وتطوير المناهج (The Association of Supervision and Curriculums Develop-‏ 
(0عص وتختصر عادة (485)010)؛: وتضم دورية )۸1٤(‏ أكثر من (250.000) وثيقة» وهذه 
الوثائق تتزايد بمعدل (13.000) وثيقة سنوياً. ولهذه الدورية ثلاثة فهارس» هي: فهرس 
المؤلف. والمؤسسة. والموضوع. وعند استخدام الفهرس المناسب يجد الباحث عناوين 
الوثائق وأرقام الوصول إليها والتي تساعد الباحث في عملية البحث .,[2 ]© ,۷ا )A‏ 
1990 „ 


Exceptional Child Education Resources (ECER) 


يصدر هذه المجلة مجلس الأطفال غير العاديين أربع مرات في السنةء وتوفر هذه 
المجلة معلومات عن الأطفال غير العاديين: ومعلوماتها مستقاة من أكثر من (200) مجلة 
علمية؛ وتشبه في تنظيمها مجلة (:0111)) حيث يقسم فهرسها إلى فهرس للمؤلف. وآخر 
لعنوان الدراسة» وفهرس موضوعات. وتغطي هذه المجلة الكتب الخاصة بالأطفال غير 
العاديين؛. إضافة إلى المقالات والوتائق الحكومية ذات العلاقة بهذه الفئة من الأطفال. 
ويمتبر هذا المصدر جديرا بالمراجعة من قبل الباحثين المهتمين بدراسة هذه ألفئكة من 
الأظفال (مراة و شادئ: 2002 + :11996 اع خخ ) + 


1 


كيفية الوصول إلى مركز المصادر التريوية Computer Access to the ERIC System‏ 
فيل توافر أجهزة الحاسوب كانت مهمة الياحثين شافة وصعية فى عملية البحث 
عن الدراسات السايقة. آما اليوم ومح توافر أجهزة الحاسوب ققد أصبح الأمر أكثر 
تيغيرا مودي قبل )نامعن السناسون الاو ميق الوسنول إلى داع لاناك 

متاحة بكفاءة من خلال استخدام الحاسوب الشخصى أو من خلال الاتصال بالهاتف. 
للمعلومات (12101122]102 Platter‏ 51171) بطباعة محتويات فواعد بيانات )ERIC)‏ 
منذ عام (1996) وتحرص معظم المكتبات فى الجامعات والمعاهد العلمية على تقديم 
هذه الخدمة لطلبة الدواسات العليا والباحتين: 

وفى الوقت الراهن يمكن للباحثين تصفح (8۸1€) من خلال شبكة الإنترنت العالمية 
.(Online)‏ على موقع (http://eric.ed.g0v)‏ أو (http://Askeric.ed.gov)‏ . 
متال: 

افترض أن أحد الياحثين يرغب بدراسة المشكلة البحثية الآتية: 

السيطرة الدماغية الشائعة لدى عينة من طلبة الجامعات الأردنية. 

كخطوة أولى فى عملية البحث فى قاعدة (11610) يلزم الباحث أن يحدد الكلمات 
المفتاحية لموضوع الدراسة ويتطلب الأمر أن تكون باللغة الإنجليزية؛ لأن نظام الفهرسة 
في (8110) باللغة الإنجليزية؛ وفي هذا المثال هى: 

قياس (2/16235101151228): والسيطرة الدماغية (10012123266 81212): وطلية الجامعة 
(ع1[206181201121]) ثم يقوم بريط هذه المصطلحات من خلال حرف العطف (و) ويقابله 
الدراسات: اخترنا إحداهاء والشكل (4-5) يوضح ذلك : 
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الفصل الخامس 
ED318798‏ 


Measuring Cerebral Dominance: Implications 
for Education 

And Others;Yachimowicz, David J. 
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!Unexpected End of FormulaAbsitract 


The psychometric properties of a paper-and-pencil in- 
strument for assessing Individual differences in cere- 
bral dominance are explored. The instrument, Your 
Style of Learning and Thinking (SOLAT), contains 50 
multiple-choice questions. The study subjects consisted 
of three groups: 235 undergraduate and graduate stu- 
dents, 124 undergraduate and graduate students, and 74 
adults who had sustained brain injury after the age of 
13 years. The latter group, who were enrolled at a 
community college, possessed normal fluid Iintelli- 
gence. The study was conducted in three phases: the 
first phase examined the SOLAT'S construct validity; 
the second phase assessed the SOLAT's Internal con- 
sistency and test/retest reliability coefficients; and the 
third phase further studied the SOLAT"sS construct va- 
lıdity by comparing the performance of brain injured 
and normal adults. Contrary to the predictions of cere- 
bral dominance theory, a principal factor analysis for 
construct validity revealed a seven-factor solution. As- 


sessment of the instrument's Internal consistency and 
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test-retest rellabılıty Indicated low to moderate correla- 
tions for these aspects. The further assessment of con- 
struct validity indicated that, wıth one exception, the 
instrument found no Significant differences between the 
performances of brain-inJured and normal adults. These 
results do not support the notion 01 hemisphericity, at 
least as measured by the ınstrument Involved. This In- 
strument should not be used by educators to differen- 
tıate students 1n terms of preferred mode of processing. 
Moreover, it is concluded that Instructional planning 
that focuses on hemisphericity only detracts from more 
important sources of individual differences (such as 
attention and concentration, coding, and use of cogni- 
tive strategies). A 36-item list of references and Six 
data tables are ıncluded. (TJH) 


الشكل (4-5) 


نموذج لدراسة مستخرجة من موقع (©5121) 


بالإضافة إلى قواعد بيانات (51210) هناك حوالي (800) من قواعد البيانات التى 


تضطلع بموضوعات متنوعة منها: 
() ملخصات نفسية Psychological Abstracts‏ 


Dissertations A bstraCs ملخصات الماجستير والدكتوراه‎ )0( 


Sociological Abstracts الملخصات الاجتماعية‎ )©( 


(0) فهرس الاستشهاد (الاقتباس) فى علم الاجتماع Citation Index of Social Sciences‏ 


من هنا نرى أن توجه الباحث للبحث يقاعدة بيانات (1814100) يعتير خطوة ضرورية 
وهامة نحو استقصاء الدراسات السابقة العالمية ذات العلاقة بموضوع الدراسة الحالية. 
وباستخدام (ERIC)‏ فإن الباحث يقطع خوط فهها في عملية استقصاء الدراسات 
السابقة التي لت على المستوى العالمي» ولكن تبقى المهمة الشاقة والمتمثلة باستقصاء 
الدراسات السابقة العربية في ظل عدم وجود فواعد بيانات الكترونية على غرار 
(©8181): مما يضطره إلى القيام بعملية البحث اليدوي من خلال الفهارس اليدوية 


المتوافرة فى مكتيات الجامعات. 


المصل الخامس 


فواعد ييانات منتغفاة 

إن اعتماد الباحث على قاعدة بيانات مثل (814100) مفيد ويمكن أن يفي بقسط من 
الغرضء بيد أن الباحث مطالب بالبحث والاستقصاء فى قواعد بيانات أخرى لعله 
يحصل على ما يبتغيه من دراسات أو إطار نظري مناسب لطبيعة المشكلة التي يبحتهاء 
من هنا فإن معرفة الباحث بقواعد بيانات أخرى يمكنه من مسح الدراسات السابقة من 
جوانب عدة. وفيما يلي مجموعة من فواعد البيانات الضرورية في المجال التريوي والتي 
ترد فى مراجع البحث التريوي المعاصرة: 


زولك اتخات وشاكل:اكاكسدين وا تد وراه 
Dissertations Abstracts [International (DAI)‏ 


تعد رسائل الماجستير والدكتوراه من المصادر الهامة التي تزود الباحث بمعلومات قيمة 
خول .طبيحة المشكلات الت بختنت شاا وذاك غلاقة بالدراسة العاليةوششين هذه 
المللخصات شهرياً بصورة دورية » و يمكن الوصؤل إلى موقع ملخصات رسائل الماجستير 
والدكتوراه من خلال شبكة الإنترنت على الموقع (http://w ww11b.u1.c0m/‏ 
(01556112]102: ويحتوى (1041) على ملخصات رسائل الماجستير والدكتوراه المقدمة من 
حوالي (500) جامعة في الولايات المتحدة الأمريكية. ويقسم هذا الفهرس إلى قسمين, 
القسم الأول يتضمن الرسائل الخاصة بالعلوم الإنسانية والدراسات الاجتماعيةء ويرمز 
لهذا القسم بالرمز (8) في جميع صفحات الدورية: أما القسم الثاني فيتضمن العلوم 
الفيزيائية والهندسة ويرمز لهذه القسم بالرمز (4) في جميع صفحات الدورية. ويقدم 
هذا الموقع (24) صفحة من الأطروحة بشكل مجاني للاطلاع عليها (عودة 
وملكاوي. 1992 ؛ مراد و عبد الهادي. 2002 , 21,.1996 ع ,لاتث) . 


والشكل )39( بين | لصفحة الرئبسة لوقع أطروحات رسائل الماحستير والدكتوراة. 
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ProQuest Digital Dissertations‏ | 
you will be able to feely access the most‏ ,ملعب ١ VYelcome 10 ProQuest Digilat Oıssartatigns! As a‏ 
Jala lase. To search ihe entire‏ كك قعتعوطكر ١ Curent heo years of citations an@ abstracts ı1 the O:ssedation‏ 
from a subse nption ın3titulson‏ اجععممع 10 ١ database of more than | B wullios Utles, You mull need‏ 
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اننا فادرا اخ ارات اة وات رود 
Psychological and Educational Tests Sources‏ 
هذه الأدوات الاختبارات والمقاييس» يما تتضمنه من اختبارات في التحصيلء ومقاييس 
وحتى يتمكن الباحث من الاطلاع على هذه الاختبارات والمقاييس المناسية لطبيعة 
فليا عا مهدا اال اال اوكا ا ی تادخم ارات مالي 
Measurement Year Book) (MM Y )‏ اaاtاMen)‏ ويصدر هذا الدليل عن معهد بوريس 
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للقياس العقلى .)Bures stitute 01 Mental Measurement)‏ والشكل (6-5) يوضح 
الصفحة الرئيسة لهذا الموقع. 
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0 ١ Flow مقع‎ we help? ©. What's New? 
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n س‎ 


SS 
)6-5( الشكل‎ 
الصفحة الرئيسة لموقع بوريس للقياس العقلي‎ 

وقد صدر العدد الأول من هذا الدليل عام (1938): ويخدم هذا الدليل الياحثين 

من خلال تقديم الاختبارات التى تم تطويرها ونشرهاء إضافة إلى المراجعات النقدية 

حيث أنها مرتبة حسب الموضوع. ويتبع كل اختبار مراجعات نقدية؛ إضافة إلى عرض 

للدراسات التى وظفت هدا الاختيار. وتتضمن مجلدات الكتاب السنوى اختبارات 

استهداد وتحصيلء. واختبارات شخصية : ومهنيك: وذكاءءإضافة الو معلومات كاملة عن 

كل اباو یما فيها الكلمات المفتاحية. وتعليمات شراتهاء أو طليهاء ويشير عوده 

وملكاوى (1992) إلى أن مؤسسة بوريس توضر المعلومات الآتية عن الاختبارات المتوافرة 
فيها : 
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اسم الاختبارء ويميز بخط أسود عريضء وقد يكون للاختبار عنوانان فرعيان 
وعندكد يميزان بخط مائل(1128110). وتوجد نجمة (*) تشير إلى آن الاختبار جديد 
ولم يسبق ذكره في أعداد سابقة: كما تشير النجمة المشار إليها هكذا (*) إلى أن 
الاختبار تمت مراجعته في عدد سابق. 
وصف العينات (531720165) أو الأفراد أو المجموعات التي تم تطبيق الاختبارات 
عليها . 


SA 


4 - الإشارة إلى الاسم المختصر للاختبار. والاختصار عادة يكون للحروف الأولى من 





-5 


اسم الاختبار. مثال ذلك مقياس كاليفورنيا للدافعية العقلية 
California Measure of Mental Motivation)‏ ) ويختصر ب )CM13(‏ 


تفكير ناقد: 
عزيزي الطالب: فيما يلى مجموعة من الاختبارات والمقاييس مأخوذة من موقع 
معهد بورس (010/511105/101171111/111061.52]177 1111.6 1/1101 ) 


Mellenbruch Mechanical Motivation Test 

Work Motivation Inventory: A Test of Adult Work Motivation 
Brief Neuropsychological Cognitive Examination 

Canadian Cognitive Abilities Test, Form K 

Canadian Test of Cognitive Skills 

Cognistat (The Neurobehavioral Cognitive Status Examination) 
Cognitive Abilities Scale-Second Edition 


حل د اختصارات هده الاختيارات. 


تعليمات خاصة؛ كأن يذكر أن الاختبار لأغراض البحث فقط (For Research Use‏ 
(زل 6 واحيانا شيو مات خاضنة إلى عد رار ؤليل ( 30:1456 حار أو 
أن الطبعة الأولى للاختبار تختلف عن الطبعة الثانية. وفى بعض الأحيان يعلق على 
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الفصل الخامس _ >< بيجي ج 


الاختبار من حيث الدرجة الكلية والدرجات الفرعية ٠‏ كما تتضمن عبارة تعليمات 
خاصة عملية وصف الاختبار من حيث تطبيقه بشكل فردي أو بشكل جمعي (وعادة 
نا يكون تظبيق الاختبازات جمعية ما لم يشر ديل الاختنار إلى غير :ذلك): 

6 دد مات لافار من خوت كرا هة الأسشكلة و الدلدل: وها ته مو ر ادات 
للتطبيق والتصحيح. والوقت اللازم للاجابةء واسم مؤلف الاختبارء والجهة الناشرة 
للاختبار. 

7- قد يتضمن الاختبار قائمة ببليوغرافية بمعظم الكتب والأطروحات الجامعية التي 
عالجت أو تعاملت مع الاختبار. من حيث توضيح دلالات صدفه وثباته» ومعاييره: 
ومحددات أستخدامه. 

8 - مراجعات الاختبار (157168/5 1'651): تجري في كثير من الأحيان مراجعات لاختبار 
ماء وتشتمل هذه المراجعات على حوانب تقييمية يعدد محدود من الكلمات قد 
تتراوح عادة من (1200-600) كلمة؛ يبين فيها المراجع جوانب الموة والضعف من 
خلال منطق التفكير العلمي» وتجري عملية المراجعة وفق معايير نشر الاختبارات 
النفسية المعدة من قبل رابطة علم النفس الأمريكية (824) ويظهر الشكل (7-5) 
كيفية الدخول إلى موقع معهد بوريس من خلال الموقع الإلكتروني //:م1]1) 
www. un] .edu/buros/bımm/ dex .htm)‏ للبحث عن مراجعة اختبار ماء ويلزم 
في هذه الحالة معرفة الكلمات المفتاحية حتى يمكن التعامل مع هذا الموقع. 
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ولتقتودن أن اها ها يرغب فى البحث عن مراجعات لاختبار (الدافعية المعرفية 
Cognitive 110119726102 Tes)‏ فإنه يمكن أن يحصل على النتائج التى يوضحها الشكل 
(8-5) (هذا جزء بسيط من نتائج البحث) : 






Your search for 







cognitive , motivation , test ٤ 
yielded these results, displayed in the order of their match to the Buros |. 
Institute's database: 


iF اف‎ DDE ORES TA ORL ELTA LIA DCE ODN AS CHIE SEG SALONS IS GFE AIA n, EACH EGE ات‎ FEI ييا‎ EOS PASTS LCE e RL TDA ASOT ORY 
EE EARP E لك ار لخادو‎ r Ba A ENE SE راي‎ Se aA REALE لا لك‎ E eR E SSA SL AERTS TRE 








١ Cognitive Abilities Test(tm), Form 6 7 
ْ Cognitive Behavior Rating Scales 


Cognitive Control Battery 


RTE 


Cognitive Diagnostic Battery 


که 
کا ,4 
NU‏ 


Cognitive Distortion Scales 


EER 


Cognitive Linguistic Quick Test 


IS 


Cognitive Observation Guide 
Cognitive Skills Assessment Battery, Second Edition 
Cognitive Symptom Checklists 


Combined Cognitive Preference Inventory 





Developing Cognitive Abilities Test [Second Edition ] 
Kendrıck Assessment Scales of Cognitive Ageing 


Kit of Factor Referenced Cognitive Tests 
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ا RSE SABE ASE RR‏ 
الشكل (8-5) 
مقطع من نتائج عملية البحث عن اختبار الدافعية المعرفية 
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ثم يختار الباحث ما يناسيه من هذه الاختيارات. 


وكيم اى هال كراعجعة الكتبار ابتاتفورى = قاي الطبعة الرائعة الذي فا 


بمراحعته الباحث حروان (2006) : 





مراجعة الطبعة الرابعة لقياس ا 
ستانفورد - بينيه للذكاء 1 


Stanford-Binet Intelligence 





Scale. Fourth Edition 








معلومات عامة General Information‏ 
1. عنوان الاختبار: مقياس ستانفورد - بينيه للذكاء. الطبعة الرايعة (الشكل: 





آ ب٤‏ ج) 
2. المؤلفون: رويرت ثورندابك (ع )710۲11 .(Rober)‏ اليزابييث هاحن (Elizabeth Hag-‏ 





(دءء جيروم ساظر (Jeronıe Sater)‏ 

إعداد الكتيب الخاص بالفاحصين: اليزابيث ديلاني (لاءعصةاء! طا1:11420): وتوماس 
هويكنز (Thomas Hopkins)‏ 

1986 : تاريخ النشر‎ )he Riverside Publishing Company, Chicago, 1L) الناشر:‎ .3 

4. الوقت اللازم للتطفيق: عبر فخدة کی دليل الاختيار «(Technical Manual)‏ 
وبالرجوع إلى كتيب الفاحصين يتراوح زمن التطبيق بين 90-30 دفيمة. 

5. 3275 تكلفة الاختيار: تبلغ كلفة مواد الاختبار. وكتيب الفاحص 16.155. 

Purpose and Nature of Test غرض الاختبار وطييعته‎ 

6 نوع الاختبار: اختبار ذكاء فردى. 

7 المجتمعالذىي صمم له الاختبار: الأعمار من سنتين وحتى الرشد للمجتمع 
الطبيعي (Normal Population)‏ . 

8. طبيعة المحتوى: لفظي. كمي؛ الاستدلال البصري/المجرد. 

le O شوم‎ EFER LE Tea e ESE 8 











فرعية وكلية. 

الاستدلال اللفظي (المفردات. الاستيعاب: السخافات: العلاقات اللفظية؛ الكلي). 
الاستدلال البصري/المجرد (تحليل النمطء النسخ المصفوفات. ثي وقص الورق. 
e‏ 
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ا الكلية: الا رة قر افد (ذاكرة التفرز تد كر اقل تذكر اتات 
فذكر ا 

نمط الفقرات: تعطى فقرات الاختبار بطرق متعددة. بعض الفقرات تتطلب 
استحايبات محددة. بعض الفقرات تتطلب استحايات غير محددة. وبعضها تتطلب 
تصميم أشكال مثل بناء نموذج معين من المكعيات. 

المميزات النوعية لمواد الاختبار: بنيت مواد الاختبار بشكل جيد لضمان 
ديمومتها. 

ووولة الجن مضق تعلنيق عية التق فته عروتة اكقرامين EE E O‏ 
وذلك بأكثر من طريقّة حيث تم تطوير (4) كتيبات تقلب فيها الصفحات بسهولة 
بعد عرضها بحيث تكون مواد الاختبار من جهة الممحوص وتكون تعليمات 
التطبيق من جهة الفاحص ولا يراها المفحوص 
يتضمن تطبيق الاختبار عملية من مرحلتين هما: 
اول عا الفا هن كسان اروا نه اذى :سد فى تير اا ي ايفان 


























(العمر القاعدي) الذى سيبدأ منه الفاحص فى الاختبارات المتبقية الأخرى. 
والعمر الزمنى للمفحوص يحدد من ایو نيداً هي اختبار المفردات معة. 
اا : يمَوم الفاحص باتباع قواعد وتعليمات محددة لتحديد المستوى المفاعدى 
التعليمات العامة وتعليمات الاختبارات المحددة فى كتيب التعليمات الخاص 
الا 
10 إجراءات التصحيح: يوحد 0( اختبارات لكل منها أحأية صحيحة واحدة 
وهى فى متناول الفاحص فى كراسة الاجاية: وفى الكتيبات التى تحوى الفعرات 
وهناك e‏ )5( قفرات تتطلب استجايات جره (غير محددة). وتعليمات 

















التصحيح موضحة يشكل موسع ومحدد في الدليل؛ ويموم الفاحص بتصحيح كل 
فقرة مباشرة بعد إعطائها من فبل الممحوص. 

مؤهلات الفاحصس وتدريية: بجحب 1 يكون ل الفاحص كدريب متاسب» 
وتنياةة | ور عسنة نما رسمة بالاضداقة روهال على هتوت ر سات الا يمه 
کدرا هاما ع تطيزق لخا رات وترم شاس عل تطوزق الكلبفة بالرايفة 








چ د و سسس ی ر - بي ل سي سم م م mg‏ ببس وميس يدمو e‏ 20 0 
م RE‏ مي Reng‏ 8 ع ا u‏ 53 ا 
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133 



































الأخصائي التربوي» أخصائي علم النفس الاكلينيكي. 
6. (ل21101190/ا 8366) الصدق الظاهرى وتقرير الممحوصء من الواضح على نطاق 
واسع أن الاا.ختيار يتمبح بالصدق الظاهرىي كأداة لمعياس القدرات المعركية المتصلة 


بالتحصيل فى المدرسة؛ وإلى حد ما فى بعض مجالات الحياة العملية. 


التقييم الفني للاختبار Technical Evaluation‏ 
7. المعايير (1]01105) : 

أ - النوع: علامة عمرية معيارية. 

ب - عينة التقتين: استخدمت بيانات الااحصاءات التي اکر نت في الولايات 
المتحدة في عام 1980 لتحديد العينة المناسبة من حيث المتغيرات التالية 
(الجنس. العمرء العرقء المنطقة الجغرافية. حجم التجمع السكاني: مهنة 
الآباء»م تعليم الآباءءن وتم اختيار مدارس المقاطعات الكبيرة التي يزيد فيها 
عدد السكان على 2500 بشكل عشوائيء وكان حجم العينة 5013. وقد تم 
ANE‏ الدوهية [انيتقور اق السبايقة : 

: (Reliability) الثبات‎ .18 

آ - الأنواع والإجراءات : 

(1) تم تقدير الثبات باستخدام معادلة كودر ريتشاردسون لجميع الأعمار 
ا الفرعية وا لات الكنية راوخ اثلاث ا ا 
للمتوسطات للأعمار والاختبارات الفرعية بين 0.94-0.73, كما تراوحت 
تقديرات الثبات حسب معادلة كودر ريتشاردسون 115-20 لثلاثة 
اختيارات مختصرة لمتغير العمر بين 0.99-0.87 . 
تم إيجاد معاملات الثبات عن طريق إعادة الاختبار (FTest-Retest Rel1-‏ 
(301111 لمجموعة من الطلبة بلغ عددهم (112). تمت إعادة اختبارهم 
بعد فاصل زمني بلغ (16) أسبوعاًء تراوح المدى لعينة ما قبل المدرسة 
وعددهم 57 بين 0.91-0.56ء وللمدرسة الابتدائية لعينة من 55 تراوح 
بين 0.28 - 0.90. 

ب قات المصححين :لم يذكر في الدليل. 

ج - صور متكافئة: لم يذكر في الدليل. 

د - الثبات بعيد المدى :لم يذكر في الدليل. 
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الصدق Validity‏ 3 
أ - الأنواع : 0 
)1( صددق البناء Construct‏ )02 الصدق التلازمي Concurrent‏ ا 
ف ۳ 
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(1) أ - تم إجراء التحليل العاملى لارتباطات المتوسطات لجميع الأعمار | 
BG E E,‏ 
بنسب تتراوح بين 0.79-0.51ء وتم اشتقاق أربع مجموعات عاملية هي: 
الاستدلال اللفظيء» الاستدلال البيبصري/المجرد.ء الاستدلال الكمي. 
الذاكرة فصيرة المدى. 
ب - تحري الفروق في أداء الأطفال العاديين والمجموعات الخاصة مثل 
الموهويين وكذلك المعاقين عقلياً . 





(2) إجراء الدراسات الارتباطية مع اختبارات أخرى تتضمن : 

N E)‏ :اانه سل شيش ه317 كرد انكر اوت 
معامل الارتباط (7) بين 0.76-0.56. ومعامل الارتباط الكلي 0.81 =۲ 

(ب) مقياس وكسلر لذكاء الأطفال/المنقح (17/150-15): على عينة مكونة 
من 203 أفراد» تراوح معامل الارتباط (۲) بين 0.69-0.73. ومعامل 
الارتباط الكلى 5-0.81: (ج) مقياس وكسلر لأطفال ما قبل المدرسة 
E 3/1891‏ اسن 75 فود كرا وففت عامل ا قا 
() بين 0.850-0.71. 

















تعليقات المراجعين Reviewer Comments‏ 
أعطى كرونباخ (3اع010023)) عام 1989ء الملاحظات التالية حول المراجعة الرابعة 
وفال :قينا أذاة ستندوة ل ممه الخلدها كذ نس كه عفير ا لس ان حافية 
للأطفال من الطبعات السابقةء يعطي استجابات بدلالات اكلينيكية أقل: العديد 
من اختبارات الاستيعاب والمفردات تحتمل أكثر من إجابة صحيحة: الثبات على 
املع القرييت ل رفظ كاد عليه و الاتدة و الخفعة املد اعفان دمن 











(©111 مثار تساؤل. تم إعطاء معلومات ضعيفة من حيث الدفة مع الدليل الذي 
اه شك ا على سنالك ات يكشت تمد اذللة وذو رمق ا هون 
(11520): وأشارت آنستازي (425]3851) عام 1989 إلى وجود مستوى عال من 
المواصفات التعنية (/ا]0100211) [166012162) فى إجراءات بناء الاختبار. ّ 




















Evaluation Summary خلاصة التقييم‎ .1 2 

نقاط الموة Strenghts‏ 

. 1980 كانه عله لضم موا اا الافوكى كنض خض اغات عام‎ 5 i 

(ب) تم إعداد محكات التصحيح بعناية. وهناك عدد من الأمثلة توضح المبادىء 
المستخدمة في التصحيح. 


(ج) بالإضافة للعلامة الكلية: تزودنا الطبعة الرابعة بأربع علامات فرعية تساعد في 











ش 

٠ 

تقينة ااك القورات القاصة كل فف 

2 (د) تقديرات الثبات كانت عالية خاصة للعلامات الكلية. 
1 

| 





(ه) يتمتع الاختبار بدلالاات صدق تلازمى ملائمة. ودلاللات جيدة لصدق البناء. 

(و) التطبيق أكثر مرونة من الطبعات السابقة: ومن السهل اتباع التعليمات. 

(ی) أمثلة معطاة للعديد من الاختبارات الفرعية. ومواد الاختيار مبنية يشكل جيد: 
كما أن اختصار زمن الاختبار للحد الأدنى يعتبر ميزة وخاصة للطلية الذين لا 

نقاط الضعف Weaknesses‏ 

1 (أ) فشلت الطبعة الرابعة في إيجاد بطارية اختبار تمكننا من المقارنة بين الاختبارات 

الفرعية خلال المدى العمري» ستة اختبارات فرعية فقط من الاختبار الكلي 

نجحت في ذلك. هذا الضعف في دقة الاختبار أوجد صعوبة في ملاحظة 

ْ التغيرات في أداء الأفراد على الاختبارات الفرعية. 

ظ (ب) هناك مشكلة في سقف الاختبار. فبعد عمر سنة تبدأ العلامة الكلية بالتتاقص. 

ظ العلامة القصوى فى عمر 18 سنة هي 49اد. هذا المحدد في الاختبار يعرقل 

ظ إجراء التحليل الخاص لبروقايل المفحوص . 

| 

| 

















ها مككلات م فى م :تعفن الاخ ارات الغرهية: ومتاك إجايات 
ل غديدة للاسئلة : 

* وی ول ا لافار عل هوات كول می رابو موقت عن تن اا هار 

| (ه) إحراءات التوزين التي استخدمت لتصحيح تحير العينة وصمت بمصطلحات 

| 








عامة: ولم يتم ذكر التعريفات الإجرائية لمصطلحى الأفراد الذين يتمتعون بميزات 
خاصة والأقل ا .(Advantaged & Disadvantaged)‏ 
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كو قو I‏ 1 سنا نف الراقوة ف ينم لجان وتعاهدة الكشانات 
السب كيين ES‏ اقيق ريمس كن بار قو سينا م العنوان الآتى //:مغط) 
www .ins1ghtassessment.c0(‏ ويعرض هذا الموقع الخدمات التى تفن مهنا هذه 
المؤسسة؛ والشكل (9-5) يبين الصفحة الرئيسة لموقع مؤسسة كاليفورنيا للنشر 
والتوزيع. 


مكل اسه اا عله ليه "رڪ ير سهد ريه 


Fı ESE 1 1 0 
انوع م‎ 


«- 


RE HS 
i, 
EAS 


| 
: 
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ا 
3 
ا 


اتوي 





RENEE ب‎ 


الشكل (9-5) 
الصفحة الرئيسة لموقع مؤسسة كاليفورنيا للنشر والتوزيع 
EE‏ : موقع إبسكو 185)00 


مر 


تنسب الحروف الاستهلالية الأولى لمختصر (188500) إلى صاحبي هذه المؤسسة 
أوالشركة وهما: (/ا00112212) Stephens‏ .8 02غ1:1)؛: يمكن الوصول إلى موقع إبسكو 
من خلال الموقع (00۳٥.0٥5عbع.http://vww.epne).‏ وهو موقع متخصص بإيصال 
وإتاحة تصفح مقالات ودوريات على شكل نصوص كاملة (161 1"011) من خلال (25) 
قاعدة بيانات فى مختلف حقول المعرفة من علم نفسء وافتصادء وعلم اجتماع. ... الخ. 
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الفصل الخامس 


كما يضم هذا الموقع (4500) عنوان مجلة دورية تقدم خدماتها للياحتين في 
مختلف حقول المعرفة على شكل نصوص كاملة في أغلبها كما أشرنا. ويتم البحث فى 
هذا الموقع من خلال البحث الحر (16563:©1 )× ع1116): إضافة إلى البحث من خلال 
المنطق البولياني (10816 18001632) وبهذا الكم والنوع لموفع إبسكو فإنه يتفوق على كثير 
من :قر a OE E‏ زونك 081516 AE Ne‏ فين 
قبل كثير من الباحثين؛ ولكن خدمات إبسكو تشترط اشتراكات سنوية مرتفعة الثمن 
(قنديلجي. 2002). والشكل (10-5) يبين الصفحة الرئيسة لموقع إبسكو. 


TEES TH ا ا‎ 


EI EG ا‎ 
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الشكل 


رابعا: القواميس الإلكترونية Electronic Dictionaries‏ 


ذكات ا فين" ع أقوانعها اک د ا 
اختلاف توجهاتهم المهنيةء ومع وجود شبكة الإنترنت توافرت مجموعة من القواميس 
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مصادرالحث التريوي 


الإلكترونية التي أضحت ضرورية في عملية البحث؛ بحيث تمكن الباحثين من الحصول 
على إجابات ومعلومات سريعة ولهذه القواميس مواقع على الشبكة العنكبوتية على 
الخط المباشر (1(10]101121165 02112 01 امس 4) ومن القواميس الإلكترونية التي يمكن 
أن تفيد في مجال البحث التربوي (قاموسك) الموجود على الموقع الآتي //:م5]1) 
(ctlonary.c0mا0urdر.‏ وكذلك قاموس النظر ة الواحدة الموجود على الموقع (htp://‏ 
(01610012.60112: ويضم هذا القاموس معلومات عن (509) قواميس متوافرة شروحاتها 
ومعلومات عنها بلغات متعددة على الخط المباشر. والشكلان (11-5) و (12-5) يوضحان 
مب ال ا 
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EEA 
الصفحة الرئيسة لموقع قاموسك‎ 
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BHulel Rammed anê WHeosle Dgettory 





PFeaıed CneLook وت‎ 


اج سمت مت بنجي د .اس رمت 
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سم طبثي نع دح ل a‏ جمواس اعصل راف 65 اا يج bna RRR Jm a‏ ك6 2020 e r Rr Rh‏ 
a &‏ ا ا 4 rE BN E‏ عبج رين 

: ٍ 

1 


مس CW‏ 
2N‏ 
الصفحة الرئيسة لموقع قاموس النظرة الواحدة 
أما قاموس التراجم (/(10161031 0graphica1اB).‏ فيوفر معلومات هامة عن أكثر 
من (25.000) شخصية من الرجال والنساء من العصور القديمة حتى وقتنا الحاضر 
ويمكن زيارة هذا الموقع من خلال (y٣مs9.c0om/b10grap. .)http:/ www‏ (فقنديلجي: 
2002 


خامسا: المنظمات العالمبة International Organizations‏ 
هناك عدد من المنظمات الحكومية والعالمية التي أخذت على عاتقها مهمة نشر 
البحث العلمي» وفي الوقت نفسه توفر مصدراً خصباً في مجال البحث العلمي: وهي 
متوافرة على شبكة الإنترنت ومنها : 
أ - رابطة علم النفس الأمريكية )American Psychological Association)‏ والتي 
تختصر ب (1'4ذ) وموفعها هو (177/7//.3209.0158) وهي تقدم را من الخدمات 
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E 
مقطع من الصفحة الرئيسة لموقع جمعية علم النفس الأمريكية‎ 


ب - الرابطة الأمريكية للبحوث التربوية (American Educational Research Ass0-‏ 


«Clatlon)‏ ويوقر هذا الموقع خدمات تتعلق بالبمحث التربوى؛ وموقعه عل شيكة 
الإنترنت هو (11/18/77/.3613.571) والشكل (14-3) يوضح E‏ من موفعها: 
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الصفحة الرئيسة لموقع الرابطة الأمريكية للبحوث التربوية 


ج - المجلس الوطني للقياس في التربية 152 (National Council on Measurement‏ 
Education)‏ وا اکا )159-5( يوصح ا من موفعه: 
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١ NR NCRIE 15 an orgarüzation that is 12126110131 
۶ March 2006 Newsletter exclusively for scientific, educational, hreray', and 
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الصفحة الرئيسة لوقع المجلس الوطنى لاقياس فى التربية 

د - المحلس الأمريكى للارشاد (4550012]1017 4¬ 11اCounse‏ 411611621 )؛ وموقعه هو 

.)www.amerlcan counseling assoclation.com)‏ وهو موقع يتجه إليه الباحثون 

في مجال التوجيه والإرشاد التربوي. 

مميزات البحث الالي 

ا فيه: 5 لضت الات و التتر نك فوفر كما نوها شد 

المعرفة للباحثين عن الدراسات السابقةء أو الإطار النظري» وعمل في الوقت نفسه على 

توفير الوقت والجهد؛ مما جعله الطريقة المفضلة والمثلى لدى غالبية الباحثين؛ إذ إن 

0 والجهد a‏ فاا 
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القضنل الحاممن 


التقليدية التى رجع إليها الباحثون لا تتيح عملية الربط بين متغيرات الدراسة كما هو 
الحال في البحث الآلي. بينما يُمكن البحث الآلي الباحثين من إجراء عملية البحث عن 
موضوعات مختلفة فى الوقت نفسه من خلال عملية الربط بين متغيرات الدراسة أو 
المصطلحات و الكلمات المفتاحية باستخدام المنطق البولياني (1081 7ة80016) والذي 
ينسب إلى عالم الرياضيات الإنجليزي جورج بوول (عا800 060186)) والذي وضع 
وأسس لهذا النظام في القرن التاسع عشر ويوضح الشكل (16-5) المقتبس من أبو علام 
(1999) ص 113 مفهوم البحث باستخدام المنطق البولياني 





الشكل (16-5) 
مفهوم البحث باستخدام المنطق البوليانى 
من خلال استخدام المنطق البولياني يتم البحث بشكل شائي (آ و ب) حيث يتم وفق 
هذا النظام البحث عن المصطلحات التي تضم المصطلحين الأساسيين: وعلى هذا 
الأساس فإن البحث البوليانى حالة متقدمة في عملية البحث والاسترجاع. يعمل على 


تضييق البحث «(Narrowing a search)‏ أو توسيع البحث «(Broadening a search)‏ 
ويمكن اتباع الخطوات التالية فى عملية البحث بالمنطق البوليانى (قنديلجى. 2002): 
[ - تضييق البحث عن طريق استخدام الجمع بين واصفين أو أكثر: 

حيث يتم ذلك من خلال الأداة (و) ويقابلها في اللغة الإنجليزية (480): ويرمز لها 
بإشارة الحاسوب (×) الموجودة على لوحة المفاتيح؛ حيث يتم كتابة الملصطلحين بينهما 
)×( ليتم الجمع بين المصطلحين. وتمتل هده الأداة حالة من الجمع أو التلاقى أو الاتحاد 
بين المصطلحين أو المتغيرين و أكثر أحيانا؛ بهدف الحصول على نتائج أكثر دقة في 
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عملية البحث مثال ذلك عندما نبحث عن مصطلح (الدماغ) ومصطلح (الكلي) في 
قإفدة ير انايك )1811 )رطليها فقي قرحية اللفوداتعين E‏ الاتجعقيرية قم للف 
قاعدة البيانات (131212) و (عامطW).‏ فيظهر لنا على شاشة الحاسوب أن عدد 
التسجيلات الموجودة لهدين المصطلحين هى (155) وثيقة. -1 (Now showing results‏ 
(155 01 10. والشكل (17-5) يوضح نتيجة ا فى قاعدة (8:1610) 


SE HINE? OETA E‏ وار ستو AER AN a‏ وا ا زع و11 ا ا ل O DOSES‏ م مف wî DONEC ETL ICIS EATEN‏ المت خا ا و 7 AA‏ سن جاح 
ا ا LOANED hme SOAS TERE‏ ا SEE‏ اجن O RES SSA SAD SSE E DELS STERA EA‏ 


3 8 ا‎ EN کن د مس کی ليب‎ E 5 TA et FRE REY : AER : 5 8 
4 54 
e 


| Search Criteria 
* Start Publication Date: >= pre- 1966 ١ 
0 * End Publication Date: < = 2004 0 
1 * Keywords: (whole AND Brain) 


Back to Search New Search Save This Search 


Your search found 155 results. 


View: List | Table 
Sorted By: Closest Match Help readıng these results 
Results Per Page: 10 | 20 | 30 | 40 | 50 

Now showing results 1-10 of 155. 





الشكل (17-5) 
نتيجة البحث في قاعدة (1:110) 
ويتميز البحث باستخدام الحاسب الآلى بمميزات عدة أجملها أبو علام (1999) 
على لتقمو لاد 
[ - توفير الوقت والجهدء فكلما كانت المصطلحات البحثية واضحة في ذهن الباحث 
وعمل على تحديدها بكلمات مفتاحية (701505 ,عK)‏ وأمكنه نا تحديد كلمات 
مرادفة للكلمات المفتاحية سهل من عملية البحث الآلي في شبكة الإنترنت: ووفر 
ماقا قم bh‏ المة: وا لابوا 
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| لفصل الخامس 


2 - يوفر البحث الآلى عنصر الحداثة والتجديد؛ حيث يتم التحديث في فواعد 
البيانات زيما يومياًء اد كل انوع أو هرا ونذلك فإنيياناته تسم بالحداثه: 
3 - يعمل الحاسب الالى على الربط بين متفيرات متنوعة في الوفت ذاته؛ وتزويد 
الباحث بما يتوافر في القاعدة من معلومات حول الموضوع فيد البحث. 
4 - يوفر البحث باستخدام الحاسب الالى الدقة. حيث يوفر تاريخ النشر والمؤلف. 
oS‏ والشكن 18351 Baa‏ فرع درا COs‏ 
EJ600218‏ 


Accession EJ600218 

Number 

(ERIC) 

Title Integrating the Cognitive Research Trust 
(CoRT) Programme for Creative Thinking into a 
Project-Based Technology Curriculum. 

Author Barak, Moshe;Doppelt, Yaron 

Publication 1999-00-00 

Date 

EDRS Full Text Link to CIJE Availability Information 

Publication Journal Articles; Reports - Descriptive 

Type 

Journal Research in Science and Technological Educa- 

Name tion 

Journal vV17 n2 p138-51 Nov 1999 ~ 

Citation 

Absiraci Describes the Creative Thinking in Technology 
(CTT) program in which creative thinking is pre- 
sented as a synthesis between lateral thinking 
and vertical thinking. Analyzes student projects 
in light of this definition of creativity, and ex- 
plores the role technology can play in develop- 
ing students' higher order thinking skills. (Con- 
tains 37 references.) (Author/WRM) 


الشكل (18-5) مقطع لدراسة من قاعدة (©5191) 
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5 يمكن البحث من خلال الحاسب الألي من ترتيب المعلومات التي نحصل عليها إما 
N BES A NE E als‏ 


الكتب والمراجع العلميه 

يحتاج الباحث في كثير من الأحيان إلى مجموعة من الكتب المتخصصة التي يمكن 
أن تفيده في عملية استقصاء الإطار النظري الخاص بدراسته. وفي هذه الحالة فلا بد 
تميق اة الى مادو ا هقان و کاو ا ی والذقاء ك 
«(Multiple Intelligences)‏ فعندثد يكون بحاجة إلى كتب أولية متخصصة في هذا 
لمجال فمن أين يمكن أن يتعرف إلى مكانها. وكيفية الحصول عليهاء وما هو سعر 
شزاوهنا > 

في هذا المجال ثمة مواقع على شبكة الإنترنت تعرض وتسوق العديد من الكتب 
العربية والأجنبية: ولعل موقع (أمازون) (412722012) على سبيل المثال لا الحصر يوفر 
لمستخدمي شبكة الإنترنت معلومات عن ما يقارب مليوني ونصف المليون من الكتب 
الورقية متنوعة الموضوعات والحقول المتباينة في أغراضهاء ويحمل هذا الموقع اسم 
مخزن كتب أمازون (ع5)0۲ 8001 42332017) ويمكن زيارته على الموقع ا (http://‏ 
www.amazOon.COn1)‏ 

أمّا بالنسبة إلى تسويق الكتب العربية فهناك موقع الكتب الإلكترونية التالي: 
)htp:/Ww Ww .e-kotob.com)‏ ومن حسن الطالع أن يعرف الباحث العربي أن ثمة فرقا 
في النوع والكم بين موقع مخزن كتب أمازون وموقع تسويق الكتب العربية. 
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الشكل (19-5) 
الصفحة الرئيسة لموقع مخزن كتب أمازون 


قمثلا لو رغب الباحث بالبحث عن كتب فى علم النفس التريوي» فعندئذ يمكنه 
الدخول إلى موقع أمازون وكتابة كلمة مصطلح علم النفس التريوي باللغة الإنجليزية 
طبعاً. ثم يضيف بعد كتابة المصطلح باللغة الإنجليزية فاصلة فكتب على النحو الآتي: 
.)Educational Psychology, Books)‏ يتوقع أن يعطيه الموقع مجموعة من الكتب 
المتوافرة؛ ود ما رغب الباحث بالتعرف 0 أحد هذه الكتب بإمكانه مواصلة 
ومحتواهاء. والشكل كل (20-5) ببس إحدى سائج اليبحث عم کات 5" النفس ا سايق 
الذكر. 
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خطوات مراجعة البحوث السايفة 


SS E SEDA rll gE NE aa 


يلي عرضاً لهذه الخطوات (عودة و ملكاوي, 1992؛ أبو علام ‏ 1999) 


- [ 


العمل على تحليل عنوان المشكلة البحثية: تتضمن المشكلة البحثية مجموعة من 
المصطلحات والمفاهيم والمتغيرات التي تعبر عن وجود مشكلة:؛ أو موضوع واد 
دراسته من مثل مستوى الذكاء. أو فاعلية استراتيجية معينة: أو تقويم موضوع ماء 
أو اختبار نظرية:؛ ... الخ. إن تحديد الباحث لطبيعة متفيرات دراسته يمكنه من 
تحليلها بشكل قابل للبحث عنها في مصادر المعلومات. 

مراجعة المصادر التمهيدية: تهدف هذه الخطوة إلى التعرف على الفهارس 
والملخصات النفسية الرئيسة التى يمكن أن يسترشد بها الباحث في عملية البحث 
نوراه هرما 1نةتقانى مول الخال REE‏ 11د امسن شيرب في 
فهرس المجلات الحديثة (01[18)) منذ عام (1969) عناوين البحوث ومختصراتها 
(8565]13615): وهذا يمكنه من مراجعة عناوين الدراسات التي تقع ضمن المجال 
النعاة تالور يانه الح يرقب لظتو عليهنا وف للحا لتزاقة إن كديرا ميو 
فهارس المجلات تعطي الباحث خيارات تتعلق بالسنة التي يرغب أن يبدا الباحث 
البحث من خلالها. فقد يرعب باحث باستعراض الدراسات في مجال التفكير من 
عام (1990 - 2006). فعندئذ تقوم قاعدة البيانات بعرض ما يتوافر من مادة حول 
التقكير قى هذه الفكرة الزهتية.وضاذة ما قوم القاغدة بالستعراض الدراساة من 
اق الخدت إلى ان لادی إى أن الوک يكون کاو فى عرض الدزاسنات» 
وفى هذا المجال ينصح باستخدام قاعدة بيانات مثل (8356 ۲44 ٣R1ع)؛‏ لأنها 
تحتوي على قاعدة معلومات عريضة: بحيث أنها تغطى معظم الكلمات المفتاحية 
التي يرعب الباحث بالبحث عنها. 

وفي الآونة الأخيرة تفوقت فاعدة بيانات إبسكو (885000) التي سبق الإشارة إليها 
على قاعدة بيانات (2141)0]) 

الاطلاع على المصادر الثانوية : إن تمكن الباحث من الاطلاع على عدة مصادر 
ثانوية يمكنه من استعراض سريع لملخصات الدراسات والبحوث التي أجريت في 
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المجال الذي يبحث فيهء وبالتالي فإن المصادر الثانوية تعمل على تحديد المشكلة 
بشكل واضح من خلال تحديد الأسئلة البحثية أو الفرضيات» وقد سبق الإشارة 
من فحنا ت :هن الفضصل إلى قود كنيو هن المصتادر الثانومة: 

4 تحدية الكلماث الفتاجهية أو متراذفاتها 0/5205 68y‏ وتي عمناية تحديك الكلمات 
المفتاحية أو مترادفاتها من العمليات الهامة التي يقوم بها الباحث التربوي في 
عملية البحث والاستقصاء؛ لأنها تسهل على الباحث البحث عن الدراسات السابقة 
التي سيق وأن ا في الموضوع نفسهء أو ما يتعلق بهء مثال ذلك: أراد باحث أن 
يدرس المشكلة البحثية الآتية (مثال افتراضي): 

أثر استخدام استراتيجية العصف الذهني في تنمية التفكير الإبداعي لدى عينة من 
طلبة الصف العاشر الأساسي 
فعلى الباحث في هذا المثال أن يحدد الكلمات المفتاحية الواردة في عنوان هذه 

الدراسة. وهىءاستراتيجية: العصف الذهني. تنمية؛ التفكير الإبداعي. طلاب مدرسة. 

وطبعاً يلزم الباحث ترجمة هذه الكلمات إلى اللغة الإنجليزية على النحو الآتى: 

Strategy, Brainstorming, Developing, Creative Thinking, School 


Students. 


تفكير ناقد: 
حدد الكلمات المفتاحية لعنوان الدراسة الآتية مع ترجمتها إلى اللغة 
الإنجليزية: 


أثر برنامج كورت فى تنمية التفكير الناقد لدى طلبة الجامعة 


امات النتاحية زاللفة العريية: 


NE EE االتعاحنة النن‎ AEE 
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5 - البحث فى الفهارس عن المصادر الأولية : فى هذه المرحلة يقوم الباحث بمراجعة 
الفهارس لأغراض تحديد عناوين الدراسات السابقة والبحوث التى يمكن الرجوع 
RE‏ من فق ده عليه E‏ دعاسي الى وسفن عير كر اسه 
التجنية: 

6 قزاءة ا لضادر الأولية + بغ الخضول عل الدواسات والأنحات فن الصناةو الاولية: 
لا بد أن يقوم الباحث بقراءة تحليلية لهذه الدراسات والأبحاث من خلال استخدام 

التكناقاف::وضيهنا وان دونه تعبات SE E‏ 


“f 


استخدام البطاقات: 
أثناء قيام الباحث بمراجعة المصادر وقراءتها بشكل تحليلي ناقد. فإنه بحاجة إلى 

تدوين هذه المراجعات للأدب السابق الذي اطلع عليه ويتم هذا التدوين من خلال ما 

يسمى ببطافة المرجع (2150-) ×عل"آ) من قياس (3×5) إنشء. ويدون عليها الباحث 

معلومات تتعلق بمرجع واحد. وتتضمن هذه المعلومات على أحد وجهي البطاقة كما 

يوضحها شكل (21-5) . وشكل (22-5) جميع ما يلزم لتوثيق المرجع في قائمة المراجي 

وهذه المعلومات هى : 

سرامم تيوه حاتت E‏ 

- سنه النشر بين فوسين. 

- عنوان الكتاب أو المقالة بخط عريض (8010) 

- اسم الدورية مع وضع خط مائل تحت رقم المجلد؛ ورقم العدد بين قوسين. 

اة ار وات الا 


- تدوين أرقام الضفحات ذات العلافة. 
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فنديلجي: عامر (2002 ). البحث العلمي واستخدام مصادر المعلومات 


التقليديه والا لكترونية. عمان: دار اليازورى للنشر والتوزيع. هن 12022127 





الشكل (21-5) 
الوجه الأول لبطاقة المرجع في حالة استخدام كتاب 






خلال الإنترنت في تنمية التفكير لدى طلاب مقرر طرق تدريس اللغة العربية 
بكلية التربية بالمدينة المنورة ,المجلة التريويةء العدد (71).: ص 76 - 55. 





الشكل (22:5) 
الوجه الأول لبطاقة المرجع في حالة استخدام دورية 


أمّا على الوجه الثاني لبطاقة المرجع فيدون الباحث معلومات أكثر تفصيلا عن 


فيهنادن العلوفاث الال رة 


العرب والإنترنت. 





الشكل (23-5) 
معلومات ذات علاقة بالمحتوى تسمى بطاقات المحتوى (32150) 011611-)) ذات قياس 
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عن مرجع معين» ويدون الباحث على بطاقة المحتوى بالإضاقة لما يتعلق بالمعلومات 
لاسن N TN‏ اربعم فون ذا كان 
المرجع دراسة منشورة في مجلة علمية محكمة فعندئذ سيكون تدوين شكل المعلومات 
على النحو الآتي الشكل (24-5): 


مثال (حقيقي) من دراسة مقبولة للنشر في مجلة العلوم التربوية جامعة 
دمشق للباحث (نوفل, قيد النشر): 
المشكله 
أثر برنامج تدريبي مطور حول التعلم المستند إلى المشكلة في تطوير التحصيل 
دراسة ميدانية لطلبة كلية العلوم التربوية الجامعية (الأنروا) 
أسئله البحث / فرضيات البحث 
تتمثل مشكلة الدراسة الحالية في الإجابة عن السؤال الرئيس الاتى: 
ما أثر البرنامج التدريبي المستند إلى المشكلة في التحصيل الدراسي في مادة 
مناهج البحث في التربية وعلم النفس لدى طلبة كلية العلوم التربوية الجامعية 
(الأونروا)؟ 
فرضيات الدراسة: 
تضمنت الدواشنة الحالية الفرضيات الصفرية الأتية: 
[ - لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى (» < 0.05) بين متوسط 
أداء طلبة الجامعة الذين تعرضوا للبرنامج التدريبي المطور حول التعلم 
المستند إلى المشكلة؛ ومتوسط أداء الطلبة من المستوى نفسه والذين لم 
يتعرضوا لهذا البرنامج وذلك على اختبار التحصيل الدراسي في مادة 
مناهج البحث في التربية وعلم النفس. 
2 - لا توجد قروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى (» < 0.05) بين متوسط 
آذاة النأكوو:وسكؤوسيطل اداء الا تاتون طتينة ا اة غا الخويار 
التحصيل الدراسي في مادة مناهج البحث في التربية وعلم النفس. 
ظ 3 ل نوهت اتر دو 3093 احعنائينة عدن هن(0 00352 لتقا فل ينن 
متفيري المجموعة والجنس على اختبار التحصيل الدراسي في مادة 
مناهج البحث في التربية وعلم النفس. 
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الإجراءات: 

تكون قوراف ارا صن ا الفالكة و اليستسلين ر اد 
مناهج البحث في التربية وعلم النفس للعام الدراسي 2005-2004. والبالغ 
عددهم (142) طالباً وطالبة موزعين على خمس شعب دراسية. منهم (71) 
طاك ا ررق 15 E a‏ امف سوم SS‏ لنياف قاد 


إليه أعلاه؛ تم اختيار شعبتين كمجموعة تجريبية وشعبتين كمجموعة ضابطة 
الخصائص السيكومترية لأداة القياس: تم تحديد شعبتين أحداهما كمجموعة 
تجريبية والآخرى كمجموعة ضابطة بشكل عشوائى من خلال القرعة. 

أدوات الدراسة : 

اشتملت الدراسة على أداتين هما: البرنامج التدريبى المستند إلى نموذج التعلم 
الننائج: 

أظهرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى لتطبيق البرنامج 
التدريبي لصالح طلبة المجموعة التجريبية» فيما لم توجد فروق ذات دلالة 
إحصائية تعزى للجنس أو التفاعل بين الطريقة والجنس. 





الشكل (24-5) 
تدوين المعلومات من مجلة علمية محكمة على بطافة المحتوى 


و بعد أن ينتهي الباحث من عملية استعراض المراجع التي استند إليهاء يقوم بتنظيم 
ما تجمع لديه من بطاقات المرجع وبطاقات المحتوى من خلال إعادة تفريغها بطريقة 
تقريرية توضح العلاقة بين البحوت والدراسات السابقة التي تم الحصول عليها من 
الأدب التريوي المنشور و مجال الدراسة قيد البحث من خلال إبراز العلاقة بين طبيعة 
الدزاسة الحالية والوواشات السايفقة. 
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تعد هذه الخطوة من الخطوات التحليلية التي يقوم بها الباحث للأدب التربوي 
اترا و اها و هناها 

آثر يرنامج تدريبي مستند إلئع عادات العمل فى تنميه الدكاء المتعدد والتحصيل 

الدراسى لدى عينة من طلبة الصف السابع الأساسي. 

وقق هذه الدراسية تمكن أن يصنف هذا الياحث الدراسات السايقة وكقى المحاور 
الاننة: 
احور الاول* الدواسات التى:قاولت عهادات العقل: 
الخو ف لوا ت التي تداولت کر غاذات الحفل :قن لكا اادد وا خضل 
الدراسمن:» 

ولد ا وق ان فهو سني قن لوكو ندا ندند ENG‏ | فسن مدي رفن 
السياق ذاته لا بد وأن يتم صوغ وكتابة الأدب السابق بلغة الباحث نفسهء وليس بفقرات 
مقتبسة من المراجع والدراسات السابقة التي لا يوجد بينها ترابط منطمي. 

وعادة ما يبدأ فصل الدراسات السابقة بفقرة تمهيدية تصف وفرة الآدب التربوى 
أو ندرته. أو شموله لحوانب مختلفة. أو افتصاره على حوانت محددة. كما نتصمن 
المقوفة E e‏ كفيل الذواضدا فك اناك EAN‏ 
بهذا التنظيم. 

ومن الاستراتيجيات المتعارف عليها بين الباحثين الأصلاء في مجال عرض 
ارات اليد ر اترات اا قي فار اك لأسي مير ا ندع تاق أو 
PEE‏ عع E EEN CS E N‏ 
تفسير البيانات وتعميمها. ثم ينهى الباحث فصل الدراسات السابقة بخلاصة تحليلية 
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اك نك إلى التفكير الاستدلالى تيرز قيمه اكز سات السايقة. ومن ثم فيمة الدراسهة 
الحالية ھی تطوير المعرقة الانسانئية. إضاقة إلى تبيان درجة نميز الدرأسة الحالية عن 


الفواساف اة 


تفكير ناقد: 


فق التى و قدو زو الل كورام الكو افرةي اهن كقوة تيه 
NENE gE aS‏ 
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- العلاقات في السحث. 

- تصئيف متغيرات البحث الى: 

© المتصله والمنفصله ش 

© المستقلة والتابعة والضابطة والمعدلة والدخيلة 
© الكمية والتصنيفية 


© الاسمية والترتيبيه والفئوية والنسبيه 


- ضصيط المتخيرات 
- أهداف ضبط المتنغيرات 
- طرق ضط المتغيرات 


-الصدق الداخلى والصدق الخارجى للبحث 
- العوامل المؤثرة في الصدق الداخلى للبحث 
- العوامل المؤثرة قي الصدق الخارجي للبحث 


- تقليل أثر العوامل المؤثرة في الصدق الداخلي 
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الفصل السادس 
المتغيرات في البحث التريوي وأساليب ضبطها 


يمو 


مغد مه 
يتناول هذا الفصل مفهوم المتغير فى البحث التربوي وآنواعه. والتعريف بكل من مفهوم 
ضبط المتغيرات وأهداف عملية ضيط المتغيرات وطرق تحقيق ذلك. إضافة إلى تعرف 
المقصود يكل من الصدق الداخلى والصدق الخارجى لليحث وطراتق التحقىق منهما 
والعوامل المؤثرة في كل منهما. 
العلافات في البحث 
تتميز أسئّلة البحث عادة بانها تمترح وجود علافات من نوع ما یجب على الياحث 
فوسو رباكا سيان ممق O‏ عمدو قات [العكوضا كم لوه "لكشك يهن طروي 
تفكير الناس أو وصف سلوكهم في موقف معين. وفي أحيان أخرى يكون الهدف وصف 
أبناؤهم بتتفيذها ؟ 
- هل تغيرت نسبة الطلبة الملتحقين بكليات الإعداد المهنى مقارنة مع نسبة الطلبة الذين 
لآ يلتحقوة حمتل .هذه الكليات. خلال الشتؤات العشز الأخيرة؟ 
من ا حمل أ هده ااافا لا تمترح وحود آية علاقات» ولكن الا حت يريد ان 
يحدد الأفكار أو السلوكات أو المشاعرء ومشكلة الأستلة البحثية الوصفية أنها لا تساعد 
على فهم السبب الذي يجعل الناس يفكرون يطريقة ما أو يتصرفون بشكل معين. لذا 
نجد أن العلماء يعدون المتغيرات وأساليب ضبطها من الأمور التي تساعد على فهم 
الظواهر وتفسيرها واكتشاف العلاقات الكامنة بين تلك المتغيرات (مراد. وهادى: 
2002( . 
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Variables المنخيرات‎ 


يعتبر مفهوم المتغير من المفاهيم المهمة فى مجال البحث. فهناك المديد من 
المتغيرات والكثير من البحوت التربوية التي تقوم بدراسة العلاقات بين المتغيرات. وفى 
هذا الفصل سيتم مناقشة مفهوم المتغير وأنواع المتغيرات وأساليب ضبطها . 

المتغير ببساطة هو عكس الثابت» فهو أي شيء يمكن أن يتفيرء وهو مفهوم أو اسم 
يرمز للاختلاف بين عناصر قفئّة أو سمة معينة .مثل: الجنس أو الدافعية أو المستوى 
التعليمي. فالأفراد الذين يمثلون الفئة أو السمة يجب أن يكونوا مختلفين أو متباينين 
خن كن وضمطة الميفة أو"اللفكة بانها متفر آنا إذا كان أفراة المنة كلهم متمائلين 
لسو كن ١١‏ رياف تلك | لق | ونا لسيقة ذا اتقو 

وتسمى المعلومات التي تجمع من الأفراد والمتعلقة بخاصية أو سمة معينة بالبيانات, 
فى تند بقعي لانن و عير | الأقر ونون شاقن كيين و 
المختلفين. فعلى سبيل المثال إذا اراد الباحث دراسة أثر خبرة العمل في الأداء الأكاديمي 
لطلبة الكلية فإنه يلجا إلى مقارنة درجات الطلبة الذين يعملون والطلبة الذين لا 
يعملون: ويلاحظ هنا أن الطالب يشير إلى ثابت فهو لم يتغير بين المجموعتينء آما 
خبرة العمل فهي ليست واحدة بين المجموعتين لذا فهي "متغير". وإذا اختار الباحث 
الطلبة في كل مجموعة من العمر نفسه أو من المستوى الاقتصادي نفسه فإن مثل هذه 
الان ف ر إلى رانك وی ور ب خروي اذا كان المائحث معنيا اين هراط 
الضعف في مادة الرياضيات لدى طلبة الصف الثالث الأساسي. فإنه يختار مجموعة 
من طلية الصف الثالث الأساسي الذين يمكن أن يختلفوا من حيث الجنسء والطولء 
والذكاء. والاتجاهات: ومثل هذه الخصائص تدعى بالمتفيرات 27130165/آا وفى الجانب 
الآخر إذا كانت هذه الخصائص هي نفسها بالنسبة لكل فرد من أفراد المجموعةء فإن 
كل خاصية من هذه الخصائص تدعى بالثابت 00256321): وقي المثال السابق يما أن 
جميع الطلبة هم من الصف الثالث الأساسي فإن المستوى الصفي يعتبر ثابتاً. 

اد يکن سريت الكقير واقة الخاضصمية الى ا وا للتغراة خافن 
في المجموعة قيد الدراسة: أما بالنسبة للثابت فهو الخاصية التى تفترض القيمة نفسها 


المتغيرات في البحث التربوي 


والمتغيرات في العلوم السلوكية والتربوية يمكن تصنيفها بعدة طرائق: ومن هده 

التصنيفات التصنيف الذي يشير إلى (المنيزل. 2000) : 

1 - المتغيرات المتصلة أو المستمرة أو السيارة 2118165 continuous‏ وهي عبارة عن 
المتغيرات التي تأخذ أي قيمة على المقياس: ومثال ذلك: الوزن والارتفاع. ودرجة 
الحرارة: وغير ذلك. وفي مثل هذا النوع من المتغيرات توجد فيم لا حصر لها بين 
أي فيمتين رقميتين. 

2 - المتغيرات المنفصلة أوالوثاية أو القفازة 12112015 عاع101507 وهي عبارة عن 
المتغيرات التي تأخذ قيما محددة بحيث لا يوجد قيم كسرية أو عشرية؛ ومثال ذلك 
عدد الطلاب في الصف إذ يأخذ قيمة كاملة. فنقول على سبيل المثال عدد طلاب 
الصف (50) أو (51) ولكن لا توجد قيم بينهما. 
وهناك تصنيف آخر يقسم المتغيرات في مجال البحوث إلى ما يلي (المنيزل. 2000) 

1 - المتغير التجريبي أو المستقل Independent Variable‏ 
ينظر إلى المتغير المستقل أو التجريبى بأنه متغير مدخلي (2212016لآ ألام12) فهو 

مستقل عن كل ما يحدث خلال التجربة. (2004 ,7ع11617]02) لأنه منذ أن يتم اختياره لا 

يطرأ عليه أي تغييرء وهو المتفير الذي يستطيع الباحث أن يعالجه ويغيره وفقأ لطبيعة 
البحث ؛ فعلى سبيل المثال إذا كان الباحث مهتما بدراسة الأداء الأكاديمى لطلبة الكلية 
الذين يعملون والذين لا يعملون فإنه يتم اختيار مجموعتين من الطلبة: مجموعة الطلبة 
العاملين ومجموعة الطلبة غير العاملين. فمتغير العمل هو الذي يقسم الطلبة إلى 

والمتغير المستقل في بعض الدراسات متغير تصنيفيء إذ يتم تصنيف الأفراد 

a‏ كبا عدن شاك إخا كان اما حت سوقيه مثا شين الي 

المختلفة في التعليم (المحاضرة؛ والنقاشء والتعليم المبرمج) في التحصيل في الرياضيات 

لدى عينة من طلية الصف الخامس الأساسيء فان طريقة ا ر ا 

والطرق الثلاث فى التعليم نمثل مستويات المتغير المستقل أو الطريقة. 

2 - المتغير التابع Dependent Variable‏ 
هذا المتغير نتاج للمتغير المستقل فهو الذي يتآثر بالمتغير المستقلء وكلما تغير المتغير 
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ال او عدن فاق ابات يلا حاقل القغيراك الى تبت اقفر القانة::ودللك لا كين 
على مدى ارتياطهما مع بعضهما بعضاء أو ملاحظة ارتباطه بالمتغير المستقل ,66م]]ع1]) 
(2004. ففي المثال السابق: دراسة أثر خبرة العمل على الأداء الآكاديمي لطلبة الكلية 
تعد درجات الطلبة في الكلية متفيرا تابعاً لأنها تعتمد على خبرة العمل. وإذا نظرنا إلى 
علامات الطلبة حسب الجنس: ذكور وإناث. أو حسب المستوى الدراسي: سنة أولى. 
ومعنة ادنلا وويةة GE‏ هدر تتفي E SE‏ 
والدوحاف: التو ت برهن التخصيل الأكاديمى هن المخير اتات + و الجدول رف 
186 ييه E‏ االعطف E N‏ 


جدول رقم (6 - 1) 
العلاقة بين المتغير المستقل والمتغير التابع 


السيب 81156) النتيحة Effect‏ 


المشير 015ا5]111111 الاستجايبة Respo0S€‏ 


المتنبئ Predictor‏ المتثباً به Predicted‏ 





وفي بعض التجارب قد يكون هنالك أكثر من متغير مستقل واحد وأكثر من متغير 
تابع: والمتغير المستقل في بعض التجارب يمكن أن يكون على شكل مجموعات -001680 
ا وحتفا DOE‏ كة ينكل عوك أو بعد وود دائكة laa‏ رفن كن 
ار الها بوب لخر يدقن ا ر ی 
وملاحظة الباحث له يمكن أن يعبر عنها على شكل قيمة رقمية تشير إلى الدرجة. 

وضىي الدراسات الارتباطية عندما نقوم بالمقارنة أو إيجاد درجة الارتباط بين 
متغيرين مستمرين. فإن عملية تقرير أي منهما المتغير التابع مسألة اعتباطية 
AEE CTD‏ الاشازه إلى رهبا افير السكفل ار التفير 
لا 

NA E E وتبعى‎ 
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الطرق المختلفة في التعليم (المحاضرة. والنقاش. والتعليم المبرمج) على التحصيل في 
الرياضيات لدى عينة من طلبة الصف الخامس الأساسي تعد طريقة التعليم هي 
العاملء والتصنيفات الواقعة ضمن هذه الطريقة (المحاضرة. والنقاش. والتعليم المبرمج) 
هي مسنويات هذا العامل. 

ومن الجدير بالذكر أن هنالك متغيرات كثيرة تحيط بالتجربة خارج المتفير المستقل 
ويمكن آن تؤتر في نتائجها a:‏ فی الأمثلة الشابقة فقت ونر سستوئ ذافعية الطلية 
للتعلم على أدائهم فى الرياضيات إضافة إلى تأثير طريقة التعليم E‏ 
اا ا الأكاديمي للطلبة إذا لم يكن الباحث واعيا لتغير العمر مثلا 
فإن درجات الطلبة العاملين وغير العاملين قد تتأثر بهذا العامل دون أن يكون هو محور 
اهتمام الباحث. 
3- المتغير المعدل Moderator Variable‏ 


هو متفير مستقل ثانوي يتم اختياره من قبل الباحث لمعرفة أثره في العلاقة بين 
افير اللستقلبوالمتكين اام :ورف اة امامل :اذى يتوه قياتنة وسال أو الخيارم 
نيى كون "اشر 1ن ES‏ ]فته EN‏ هيا احير من ا لمعلاف a‏ 
ار اا اللكنوى الكاته '( الطاهرة القائلة a N‏ ]داكا E‏ 
بدراسة العلاقة بين طرق التدريس ومستوى التحصيل ولكنه يعتقد أن هذه العلاقة 
سوف كعبر عن عرد عامل آخر مثل مستوى قدرة الطالب. فإن مستوى قدرة الطالب 


4 - المتغير الضابط Control Variable‏ 
يصعب دراسة جميع المتغيرات المحيطة يظاهرة ما في الوقت نفسه. ولذلك فإن 
بعض المتغيرات يفضل تحييدها أو ضبطها حتى نضمن أنها لن تؤثر فى العلاقة بين 
المتغير المسيتفل والمتغير التابع. وهده المتغيرات التى يحب تحييدها تسمنئ بالمتميرات 
الضابطة. والضبط يمكن أن يتم بعدة طرقء منها: العزل أو التثبيت أو خلق التكافؤ بين 
المجموعات من خلال التعيين العشوائى للأفراد إلى المجموعات. فعندما نقارن بين أداء 
وون هن ا راد فى اليف الأول الأساسبيوفها لطروقة العدرينى ال فى 
ااا هان اا وسقور تير ا آنا لا ی و ری كر اللستوى التصدن 

وبالتالي يتم أخذهم جميعا من المستوى الصفي نفسه. 
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5 - المتغير الدخيل (الوسيط) intervening Variable‏ 

تعد جميع المتفيرات التي تم الحديث عنها (المستقلة والتابعة والمعدلة والضابطة) 
متغيرات مادية: إذ يمكن معالجتها وملاحظتها من قبل الباحث؛ إلا أن هنالك متغيرات 
اتخراطية يمك تعريفه] انها غبارة عن العوامل الى تزكر :من ناحية نظرية فى 
الظاهرة موضوع الدراسةء ولكن لا يمكن رؤيتها أو قياسها مياشرة. ولكن يستدل عليها 
من خلال التأثيرات التي يحدتها المتغير المستقل على المتغير التابع. فإذا قلنا أن الأطفال 
الذين منعوا من تحقيق أهدافهم أظهروا سلوکا عدو اتنا أو هبق أولتك الأظفان الدين 
لم يتم منعهم. فالمتغير الدخيل في هذا المثال هو الإحباط الذي يؤدي إلى زيادة السلوك 
العدواني. 


استخرج المتغيرات في الأسئلة البحثية التالية واعمل على تصنيفها إلى 
- هل يختلف تحصيل طلبة السابع الذين يدرسون العلوم بطريقة التعلم 


الي االات 
- هل تزداد الأخطاء الإملاثية التي يقع فيها الطلبة بزيادة المستوى الصفى 
لهم 





ويالإضافة إلى التصنيفات السايقة هناك تصنيف يقسم المتغيرات من ناحية 
رياضية إلى (مراد» وهادي» 2002): 
1 - المتغيرات الكمية Quantitative Variables‏ 
ذلك. حيث يمكن إعطاء قيمة رقمية لمختلف الأفراد أو الأشياء لنحدد كمية ما تحتوى 
عليه من المتغير. فنقول مثلا أن طول محمد (175) سم في حين أن طول أخيه أحمد 
(165) سم» كما يمكن استخدام القيم الرقمية للتعبير عن ميول الأفراد أو اتجاهاتهم 
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قدو سوطيوء E a‏ غراف لك دم E‏ امد لوطيو 
والعلامة (4) للأفراد الذين يتفقون معه. والعلامة (3) للأفراد المحايدين تجاه هذا 
الموضوع؛ والعلامة (2) للأفراد الذين لا يتفقون مع الموضوع. والعلامة (1) للأفراد 
الذين لا يتفقون بشدة مع ذلك الموضوع. وتتميز المتفيرات الكمية بأنها قابلة للتقسيم 
إلى وحدات صغيرة ومتدرجة. 


Categorized Variables المتغيرات التصئيفية‎ - 2 


ويشار إلى هذه المتفيرات بالمتغيرات الفئوية لآنها تصنف قيم المتغير إلى فثات 
متعددة. فهي لا تختلف في الدرجة أو الكم. ولا تتضمن قيماً كمية. ولكنها تتباين نوعياء 
ومن أمثلتها: الجنس (ذكورء وإناث)؛ والعلامات بالرموز (أ و ب و جو د وه). والطبقة 
الاقتصادية (علياء ومتوسطة: ودنيا): فهذه المتغيرات تصنيفية قاما أن يكون الفرد ذا 
مستوى اقتصادى عال أو متوسط أو متدن. وجميع الأفراد الذين ينتمون إلى الفئّة 
نفسها يعدون متساوين في السمة أو الخاصية. وفي الواقع فإن معظم البحوث في 
مجال التربية تدرس العلاقة بين متغيرين أو أكثر سواء كانت المتغيرات كمية أو تصنيفية 
أ مخليكل ا عنقا شر ا قلف 
| - العلاقه بين متغيرين كمييسن: 

التحصيل في العلوم والتحصيل في الرياضيات. 

© مستوى التحصيل الدراسي والدافع للانجاز. 
ب - العلاقة بين متغيرين أحدهما تصنيفى والآخر كمي: 

© طريقة التدريس والدافعية للتعلم. 

© جنس الطالب ومستوى التحصيل في الرياضيات. 
ج - العلاقة بين متغيرين تصنيفيين: 

© جنس الطالب وتخصصه فى الجامعة. 


SE ea 8‏ واتكشيكي المدالت: 
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تفكير ثاقد: 
كيما يلى ددا من المتغبرات؛› فأى منها كمي وأيها تصنيفى : 
اللعة 


N 


الظلاقة فى اللفة العربية 
طريقة التعزيز 
اا 





(الزعبى. والطلافحة. 2000): 

أ - المتغيرات الاسمية 21121165 اجره" : هي تلك المتغيرات التي تضم عدة فئات 
مجحدده دون أى ورن لهده الا ت اد يكن تصنيف آفراد المجتمع ايء هذه الفنّات 
دون أكضلية لا حداها کل الأخرى, فمثلا متغير الحنس بصنص أفراد المجتمع ال 
ف دکور: وإنات. وكوللك متعير السلطة المشرفة علو المدرسة يصنف أفراد 
المجتمع إلى ثلاث فثات هي: طلبة مدارس وزارة التربية والتعليم. وطلبة مدارس 
وكالة کک الخاصة . وقي این صخي هذه الفئات 
000 زرم فإن الرقمين 1 ر المعنى الحقيقي لهذ الأرقام. 
ويدلك فلا دكن احراء العمليات الحسابية من جمع أو طرخ او ضرب أو قسمة 
على هده المتغيرات. 

ب - المتغيرات الترتيبية 2712165! [070128) : هي متفيرات ذات عدد محدد من 
الفات يمكن ترتيبها ا أو كناد ام تسكن ددن الفروق بين فيم 
الأفراد المحتلفة. فمثلا ا ا ل ل ا 
اا مرتفع التحصيل؛ > ومتوسبط 
التحصيل:. ومتدني التحصيل . 
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ج - المتغيرات الفئوية 2118165/! 122161721 : إذا عرفت أن علامة الطالب أحمد فى 
مادة الرياضيات أكبر من علامة الطالب سعيد. وأن علامة الطالب سعيد أكبر من 
علامة الطالب سمير فاننا هنا نعرف ترتيب الأفراد فقط. أما إذا علمنا أن علامة 
أحمد هي 50. وعلامة سعيد 40 وعلامة سمير 10: فإننا نستطيع معرفة كم تزيد 
علامة أحمد عن علامة سعيد. وكم تزيد علامة سعيد عن علامة سمير. 
فالمتغيرات الفئثوية هي تلك المتغيرات الكمية التي يمكن إجراء العمليات الحسابية 
على قيمهاء فيمكن جمعها وطرحها وضريها وقسمتها دون أن تتآثر المسافة النسبية 
بين قيمها. ويتميز هذا المتغير من خلال قيمة الصفر التي لا تعني انعدام الصفة. 
فإذا حصل علي على علامة صفر في امتحان الرياضيات فهذا لا يعني أن عليا لا 
يعرف شيئاً في الرياضيات؛ وإذا قلنا أن درجة الحرارة تساوي صفرا فهذا لا يعني 
عدم وجود درجة حرارة. 

د - المتغيرات النسبية 131183165 143110 : هي متغيرات كمية تشبه المتغيرات ألفتوية 
والفرق بينهما أن الصفر في هذا النوع من المتغيرات هو صفر حقيقي يعبر عن 
عدم توفر الصفة. ومن أمثله هذا النوع من المتغيرات: المتغيرات الزمنية: فإذا فلنا 
أن الزمن يساوي را اراق اليافة فار ضفرا فإن هذا يعني عدم وجود زمن 
أو عدم وجود مسافة. فالمتغيرات النسبية هي تلك المتغيرات الكمية التي يعكس 
الصفر فيها عدم توافر الصمة. 


ضط المتخبرات: 


يتأثر العامل أو المتغير التابع بعوامل متعددة غير العامل التجريبي ولذلك لا بد من 
ضبط هذه العوامل وإتاحة المجال للمتغير التجريبي أو المستقل وحده بالتأثير على 
المتغير التابع. والمتغير التابع يتأثر بخصائص الأفراد الذين تجرى عليهم التجارب» 
ولذلك يفترض أن يجري الباحث تجربته على مجموعتين متكافئتين بحيث لا يكون 
هنالك أية فروق بين أفراد المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة إلا دخول المتغير 
التجريبي على المجموعة التجريبية. ويتأثر المتفير التابع أيضاً بإجراءات التجرية أو 
الدراسةء ولذلك يفترض أن يميل الباحث إلى ضبط هذه الإجراءات بحيث لا تؤدي إلى 
آي تأثير سلبي أو إيجابي على النتيجة. فالباحث يقدم التعليمات إلى المفحوصين وحين 
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يدربهم يثير دافعيتهم للاستجابة للدراسة. حيث يفترض أن يكون حريصا على أن لا 
وتر هده ال لتعليمات على نتاتج الدراسة. ويتأثر ا لمتغير التابع بالظروف الخارحية الماك 
يدرجه الحرارة والتهوية والاضاءة والضوضاء. واختلاط أفراد المجموعة الضابطة 


SER مد عر ككل‎ EN 


والمتغيرات المؤثرة فى المتغير التابع فى التجربة أو الدراسة كثيرة ومتنوعة ويمكن 

تقسيمها إلى ثلاتة آنواع من المتغيرات هى: 

1 - المتغيرات المرتبطة بخصائص أفراد العينة: ويتطلب ضيط هذه المتغيرات اختيار 
مجموعتين من الأفراد متكافئتين في هذه المتغيرات بأن يكون لهما مثلا نفس 
المتوسطات والانجرافات المعيارية للمتغيرات المؤترة هى المتغير التايع. 

2 لتفيوات الموتفظة «الهامل اتلتعروييى: الفرهن الاسافيون للتصروريب هو معرفة أت 
متغير تجريبي معين على بعض أنواع من السلوك تمثل المتغير التابع» وهناك بعض 
العوامل التي ترتبط بالمتغير المستقل (العامل التجريبي) والتي يمكن أن تؤثر ضي 
المتغير التابع. 
ففي حالة استخدام عامل تجريبي معين (التعلم التعاوني) مثلا مع أكثر من 
مجموعة تجريبية: ينبغي أن يتحكم الباحث في طبيعة الظروف والخصائص 
والاجراءات المتعلمة يتناول التعلم التعاوني وتتفيده على نهو .موحد مع جميع 
المجموعات. 

3 - المتغيرات الخارجية المؤثرة فى التحربة: من أمثلة هذه المتغيرات الخارجية تأثير 
الاختلاط بين أفراد المجموعة التجريبية وأفراد المجموعة الضابطة. الذى ينشاً 
عنة عاد ة :ا ستخاذة الخلاسية فى الحجوهة | ل نة افق براك لاك ا اخ هة 
التجريبية مما يؤثر بطبيعة الحال على آدائهم في القياس البعدي. 
ومن المتغيرات الخارجية أيضا المتغيرات المرتيطة بعامل الوقت والظروف الطبيعية 

التي يتم فيها إجراء التجرية لكل من المجموعة التجريبية والضابطة. 
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أهداف ضط المتغيرات ؛ 
يعني ضبط المتغيرات تثبيت بعض الخصائص المتعلقة بالموقف التجريبي والتي قد 
تظهر أثناء دراسة العلاقة بين المتغير التجريبي والمتغير الضابط. ففي دراسة لأثر 
طريقتين: الكلية والجزئية في تدريس القراءة للصف الأول الأساسي» حصل الطلبة 
الذين تعلموا بالطريقة الكلية على علامات أعلى فى اختبار القراءة من الطلبة الذين 
تعلموا بالطريقة الجزئية؛ فهل يعني ذلك أن الطريقة الكلية في تدريس القراءة أفضل 
من الطريقة الجزئية5 في الواقع أننا لا يمكن أن ندعى أن سيب ارتفاع درجات الطلبة 
في المجموعة الأولى يعود إلى طريقة التدريس المستخدمة:, لماذا؟ ريما يكون أداء الطلبة 
في المجموعة الاولى أفضل لأن الخبرات الأسرية أو الثقافية أو الحالة الجسمية او 
الانفعالية قد أثرت بصورة إيجابية في هذا الأداء. من هنا كان لا بد للباحث من أن 
يحدد خصائص المفحوصين التي تؤثر في المتغير التابع» ويبحث عن وسائل مناسبة 
لضبط مثل هذه العوامل والمتغيرات. وعندما يضبط الباحث المتفيرات فى تجربيته فإنه 
يرمي إلى تحقيق الأهداف التالية (فان دالين, 1977؛ عبيدات. وأبو السميد. 2002): 


أ - عزل المتغيرات : يقوم الباحث أحياناً بدراسة أثر متغير ما على سلوك الإنسان: ولكن 
هذا السلوك يتأثر أيضاً بمتغيرات وعوامل أخرى. وفي هذه الحالة لا بد من عزل 
العا فللا شرو و ea ae‏ نقيت ا ليون دون قا كين 
E‏ لتقن فى اللتفيين ساون EE E E E‏ 
ار فا فى جر تتسمن تمر اا ناء اا هه يلها الباحة لى 
نفك تتضيون دوقي وان a O‏ 
E N‏ الطليه ا ی ا 
غل مایا يكرق ا ا الخارسية القن نكو قي ا ر 
فى مكان بعيد عدن آ لخن طا فالا حف هنا عزل الخنوطتاع لآرها: لو :نقيت لأثوت 
على انهاه الطلية OEE)‏ 1977ب هبيه اعدو حوزن 1985 ): 

ب - تثبيت المتغيرات : في الواقع أنه من غير الممكن في كثير من الأحيان إبعاد المتفيرات 
غير المطلوبة قبل تطبيق المتغير المستقل وعزلهاء فالعمر مثلاً متفير يؤثر فى كتير 
من المتغيرات التابعة. ونظراً لأن العمر خاصية لجميع المفحوصين فإن الباحث لا 
يستطيع عزل تأثيره عن الظاهرة أو المتغير المستقل. لذا فإنه يستطيع ضبطه 


1 





بطرق آخرى. ويلجأ الباحث في هذه الحالة إلى تثبيت المتفيرات المؤثرة فى 
الظاهرة. من خلال اختيار المفحوصنن الذين يتمتعون بنفس السمة أو الخاصية 
التى يراد ضبطها. فاستخدام المجموعات المتكافنه يساعد على نشبيت جميع 
المتغيرات المؤثرة. لأن المجموعة التجريبية تماثل المجموعة الضابطة وما يؤثر على 
اخدى الحم عن وتر على الاتحرق: فاا ضاف لاحك المي رالرى كن 
التحمعوعة O E E‏ الد E O N‏ 
بضيط هر ابعر من ال اا ر المخوصين من عمر زمنى واحوء ويدلك رهم 
أن العمر له تأثير على المتغير التابع إلا تو ون ب ل بالنسبهة لدرجات 
المفحوصبن. وبذلك يمكن استنتاج أن الفروق في أداء الأفراد تعود إلى المتفير 
المستقل وليس إلى العمر. كما أن الباحث الذي يريد أن يدرس أثر التدريب الموزع 
على حفظ الطلاب لحقائق الضرب. فإنه يستخدم مجموعتين متكاقتتين من 
الطلية؛ ای أن متوسط الذكاء والعمر في المجموعة التجريبية هو نفس متوسط 
الذكاء والعمر قي المجموعة ال تة و ند تلك ت الا خت ادن العمير والذكاء 
ويقيس العلافة بين التدريب الموزع ودرجة حفظ حقائق الضرب (عبيدات وآخرون, 
0005 

ج - التحكم في مقدار المتغير المستقل: تساعد عملية ضبط المتغيرات على التحكم في 
كمية أو مقدار المتغير المستقل. ففى بعض الدراسات قد يجمع الباحث ملاحظات 
عند كل درجة من درجات المتغير المستقل لكي يحدد تأثيره على المتغير التابع؛ مثل 
دراسة آثر شدة مثير سمعي أو طبقته على انتباه المفحوص. قالباحث هنا يقوم بعملية 
ضبط للعامل أو المتغير التجريبي فيزيد و يقلل من مقداره ويسجل ما يحصل عليه 
من نتائج. 

طرق ضبط المتغيرات : 
حدد براون وجيزيلي  0©1156[11(‏ 81701/2) المشار إليهما في فان دالين (1977) 

ثلاث طرق لضبط المتغيرات. وهى: 

1 -الطرق الفيزيقية (المادية أو الطبيعية): فد تستخدم عدة طرق من التحكم الفيزيقي 
لإخضاع جميع أفراد عينة الدراسة إلى نفس الدرجة من التعرض للمتغير المستقل؛ 
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أو لضبط المتغيرات الخارجية التي تؤثر في المتغير التابع. ولتحقيق ذلك تستخدم 

الوؤشادل التثالية: 

أ - وساثل ميكانيكية: قد يستخدم الباحث متاهة للتعلم أو نافذة للرؤيا من جانب 
واحد لملاحظة المفحوصين حتى لا يغير وجوده من سلوكهم أو يؤثر فيه أو قد 
يستخدم حجرة عازلة للصوت أو الضوء لعزل المتفيرات غير المطلوبة. 

ب - وسائل كهربائيه: متل استخدام تيارات كهربائية متفاوتة في الشدة في تجارب 
التعلم الشرطي. 

ج - وسائل جراحية: فد يعمد الباحث إلى نزع غدد معينة من الجسم أو إتلاف 
نسيج من أجزاء معينة من الدماغ ليحدد آثارها في السلوك. 

د كدووداتال أدواكية وتسقل E EEE‏ أو اظيا "الع كردق مسا 

2 - الطرق الانتقائية : بعض المتفيرات لا يمكن ضبطها بالتحكم الفيزيقي المباشر. ويتم 
للك طرق عرو ويا E‏ تقد مكقيوك للدت مع لمم طاريق لمشو اكه 

(28200111128108؟]1) في اختيار المفحوصين: ويعني ذلك تعيين أفراد عينة الدراسة 

في المجموعتين التجريبية والضايطة بصورة عشواتية. فالمجموعة التجريبية هي 

المجموعة التي يتم تغيير العامل التجريبي / المستقل فيها لملاحظة أثره على المتغير 
التابع. أما المجموعة الضابطة فهي مجموعة مكافئة للمجموعة التجريبية لا يتم 
تعريضها للعامل المستقل موضوع الدراسة, أو اختيار المواد المستخدمة فى التجرية 

a‏ في تجربة لدراسة مقدار الوقت اللازم لتذكر قوائم ذات 

أطوال مختلفة» مثل فوائم من المقاطع عديمة المعنى» فقد يؤثر شيء آخر غير طول 

المقطع فى الوقت اللازم للتعلم فإذا كانت الوحدات القصيرة من هذه المقاطع أكثر 
صعوبة من المقاطع الطويلة مثلا فإن هذا الشرط فد يؤثر في كمية الوفت اللازم 
لإتقانها. لذا فإن الباحث يقوم بضبط عامل الصعوبة غير المطلوب؛. وذلك باختيار 
المقاطع القصيرة والطويلة بحيث تكون متساوية في صعوبتها. وهذه الطرق 
تستخدم في التجارب التربوية والنفسية التي تتطلب استخدام أكثر من مجموعة 





ضابطة وتجريبية. 
3 - الطرق الإحصائيهةه: وتستحجحدم کی الحالات الي E E‏ عل الباحث 3 يضيبط فيها 


المتغيرات بالطرق الأخرى. وتفيد هذه الطرق بصفة خاصة فى المواقف التي قد 
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تساهم فيها متغيرات متعددة في إحداث أثر معين كما هو الحال في العلوم 
الاتحجي ا سيا و لقييية قت هذل هذاه بدالاكر يدك للباعية ابد رن عددا عن 
المتغيرات معأ. ثم يطبق الأساليب الإحصائية كي يعزل ويقدر أثر كل من هذه 
ارات ق وتاك كلانه و على التفيين لقاب 
(س) هي: (أ) و (ب) و (ج) فإذا توصلنا إلى معرفة العلاقة بين (أ) و (س) فقط 
ان الام تكو ماله ن جر شخ هذه العلاهة هو تاج لتفاعل اليو( هه 
(ب) و (ج). لذلك لا بد من إيجاد طرق أخرى لتثبيت المتفيرين (ب) و(ج) من أجل 
تحديد العلاقة الدفيقة بين (أ) و(س) (فان دالين. 1977): ويلجاً الباحث فى مثل 
هذه الحالات الى خنوق | سممائدة بسكل ب انجلا القراين لضب تح ANCONA‏ 


Internal and External Validity  ثتحبلل الصدق الداخلي والصدق الخارجي‎ 


يكون البحث صادقا بالدرجة التي يمكن أن يعزى فيها الفرق (إن وجد) بين 
المجموعة التجريبية (التي تعرضت للمعالجة أو المتغير المستقل/ التجريبي) والمجموعة 
الضابطة (التي لم تتعرض للمعالجة أو المتغير التجريبي) إلى المتغفير المستقل (المعالجة). 
وليس إلى متغيرات أخرى أو عوامل دخيلة يمكن أن تكون قد أثرت قبل المعالجة أو في 
أثنائها. وهذا ما يسمى بالصدق الداخلي للبحث. 

ويكون البحث صادقاً بالدرجة التي يمكن من خلالها تعميم نتائج البحث إلى عينات 
أخرى خارج عينة البحث» وفي مواقف تجريبية مشابهة. وهذا ما يسمى بالصدق 
الخارجي للبحث. وانطلاقاً مما سبق يعتبر الصدق الداخلي والصدق الخارجي للبحث 
من الخصائص المهمة الواجب توافرها في أي بحث. وفيما يلي توضيحاً لكل منهما : 
أولا : الصدق الداخلي Internal Validity‏ 


يتعلق الصدق الداخلي للتصميم بدقة النتائج وبكلمات أخرى: هل النتائج أو 
الفروق في المتغيرات التابعة تعزى للظروف التجريبية أو للمتغير التجريبي (المستقل) 
التي شملتها الدراسة أم تعود لعوامل أخرى ؟ وهل كل النتائج التي تم التوصل إليها 
تعزى إلى متغيرات الدراسة أم إلى غيرها ؟ وكم من الفروق في المتفيرات التايعة تعزى 
للمتغير التجريبي ؟ 
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ثانيا : الصدق الخارجي External Validity‏ 
التوصل إليها من خلال عينة الدراسة على المجتمع الذي اختيرت منه العينة ؟ 
إليها باستخدام عدد من مستويات المعالجة أو المتغير المستقل على المستويات 
الأخرى للمتغير غير المشمولة بالدراسة ؟ 

3 - الصدق المرتبط بأدوات القياس : إلى أى درحة يمكن أن تعمم النتائج التى تم 
التوصل إليها باستخدام أداة قياس معينة إلى أدوات قياس أ خرى لم تستخدم 
شريطة أن تكون كلها تقيس نفس المتغير ؟ 

العلاقة بين الصدق الداخلى والخارجي 
يعتبر كل من الصدق الداخلي والصدق الخارجي متلازمين وغير مستقلين عن 

ارتفاع الأخرىء وارتفاع إحداهما يكون على حساب انخفاض الأخرىء ولا يمكن زيادة 

إحداهما إلا بتقليل الأخرى. فكلما زاد الصدق الخارجي قل الصدق الداخلى» والعكس 
صحيح . والباحث الجيد هو الذي يعمل على تحقيق نوع من التوازن بين الصدق الداخلي 

والخارجي , 

العوامل المؤثرة في الصدق الداخلي : 
هنالك عدد من العوامل التى تهدد الصدق الداخلى للنتائج التى تتمخض عن 

1 - التاريخ '111568017 : فالفترة الزمنية التي تحدث التجرية خلالها قد تتيح المجال 
لعوامل أخرى بالتدخل والتأثير على المتغير التابع إلى جانب المتغير المستقل. فمثلا 
لو آراد الباحث دراسة أثر برنامج لتعديل السلوك لدى طلبة الصف السادس 
الا ساي وأثناء تطبيق البرنامج المقترح لم تعيين معلمة مرشدة في المدرسةء فإنه 
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اوا اتسيف ذا تر ها اعمال ی ا ا ای الخد و 
ضابطة إلى جانب المجموعة التجريبية . 

2 - الإهدار (تسرب المفحوصين) 51011811173: : ويعنى تسرب عدد من المفحوصين 
بتالكاتى اتختلاقت النض قعد, مسد ادقن ی ای و هن قرا ع 
الدزافة لاد لاخر رمتل المرطنى: تنيز مكان السكن. وال ا شتال فى اعمال 
أخرى): حيث نجد أن بعض الأفراد لا يشاركون في الدراسة. وخاصة إذا كانت 
RR TNE‏ الأقواق علاك عملي كو العلوفات 1و لا 
يكملون خد الاحتيازات أو ادوات: الدراشة الاخرئ :نذا قان التتائج الى يتم 
التوصل إليها باستخدام عينة مؤلفة من 100 مفحوص تختلف عن تلك التي يتم 
التوضيل الها اذا صمب واهن افيد 60 RT‏ ولا «وكزد ا لتر الخاك هو هذا 
الغاضل دا كان ا هداد دلجي ا: وخاصة إذا كان معظم الإقراد الدين اتنسحيوا من 
البو اة هم ات اي وو ا خي خط هدا العامل لا حك هن دة 
حجم العينة بحيث يتم مراعاة نسبة الإهدار المتوقعة. 

3 -النضح 1111121102 : يشمل هذا العامل كل التغيرات البيولوجية أو النفسية أو 
العقلية التي تطراً على الفرد الذي يخضع للمعالجة أثاء تنفيذ الدراسة أو البحث: 
مما يؤر على دفة نتائج الدراسة. حيث أن النتائج التي تنتج عن الدراسة يمكن أن 
تعزى إلى المتغير المستقل وإلى هذا العامل: ومن هذه المتغيرات زيادة العمر. والجوع 
أو التعب. وتقلص الاهتمام. ويتم ضبط هذا العامل بأخذ عينة ضابطة إلى جانب 
الفدة التجومية" : 

0 - الاختبار 1656 : من المتوقع أن يؤثر الاختبار القبلى الذى يطبق على عينة الدراسة 
في بعض الدراسات على ال قاي دراسة تتطلب أكثر من عملية قياس على 

ى المضحوصين يترتب عليها أن الملفحوصين يصبحون أكثر خيرة وألفة بأداة 
القياس وخاصة إذا كان هنالك تشابه بين الاختبار القبلى والاختبار البعدى. ويزداد 
تأثير الاختبار القبلي على الاختبار البعدى بنقصان الفترة الزمنية الفاصلة بين 
مرتي تطبيق الاختبارين. ولو حاول الباحث زيادة الفترة الزمنية بين تطبيق 
الاختبارين فإنه لن يضمن تدخل عوامل أخرى فى نتاتج دراسته. ويتم ضبط هذا 
العامل بأخذ مجموعة ضابطة إلى جانب العينة التجريبية. 
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5 - أدوات القياس 11151111112161211211011 : تقتضى بعض الدراسات استخدام أدوات 


قياس مختلفة للاختيار القيلى واليعدى. كأن يكو 


ر هالت هده مجم عات فى 
الدراسة تستخدم مع كل منها أداة قياس مختلفة . وهذا الاختلاف فى أدوات 
القياس يؤثر على أداء آقراد عينة الدراسة على أداتي القياس. فتكون النتائج غير 
مراتيطلة O‏ السكدن ارا PC‏ مكنا ستاك ATT‏ 
المستخدمة. لذلك ينصح لضبط هذا العامل باستخدام أداة قياس موحدة مع 
المجموعتين أو استخدام صور متكافئة من هذه الأداة. بحيث تتميز بالصد 


والملوضوعية. 


ق والتبات 
6 - الاختيار 5618٥۲10١‏ : تعد طريقة اختيار العينات في الدراسات التي تحتاج إلى 
أكثر من عينة سبباً في اختلاط الفروق القائمة بينها مع تأثير المعالجة التجريبية 
أو المتغير المستقل. بحيث لا يستطيع الباحث أن يقرر فيما إذا كانت الفروق في 
النتائج التي حصل عليها ناتجة عن الفروق الأصلية بين أفراد العينات أم لكونها 
تعرضت إلى معالجات تجريبية (مستويات المتفير المستقل موضع الاهتمام). ومر 


س 


أمثلة ذلك أن يكون توزيع الأفراد على المجموعتين التجريبية والضابطة غير 


متكافئ. بحيث يتم اختيار إحدى المجموعتين بطريقة متحيزة. أو آن الباحث قام 
بتمسسيم العينه الى اختارها ادا الو مجمو عبس بطريقة من جره وأقضل 
طريقة لضبط هذا العامل هى العمل على التخصيص العشوائى لأفراد عينة 
ا ةا ر 

7 - الانحدار الإ حصائى 15816551012 51211511021 : تاتى فكرة الانجدار الإاحصائى 
و الخصبا تصن فتك الا فراد تح الوك :فلو كان ا دا الا قراد على ال حا 
کی الحالتيسن. ولضبط الانحداز ا اني نأخز اة ا ص هی السمة المقاسة 
بذ رخات متفاونهة : ع سورع بصوره عشوائيه وليست متحيزه أو متطرفه 1 

8 - التفاعل 121672141092 : إن أى تفاعل يبن أى عاملين من العوامل السابقة يؤثر على 
الخو الد اى :وط الفا عل فن رة تك الحو امل كاي المتفرن: .. 

9 - عامل جون هنري Henry ٤e)‏ 10111 : ويظهر تأثير هذا العامل عندما تشعر 
المجموعة الضابطة أنها فى موقع منافسة مع المجموعة التجريبية. قالااجتهاد 
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ا ادر اا ق او هنذا العام و 
الضابطة أنهم في موضع منافسة وأنهم سيتلقون نفس التجربة » وجعل الأمور تبدو 
طبيعية دون مغالاة . 

0- تسرب المعالحة التحريبية إلى الضابطة Experimental Treatment Diffu-‏ 
0 :أي تفشي المعالجات التجريبية من المجموعة التجريبية إلى المجموعة 
الضابطة؛ ويحدث هذا عندما تكون المعالجة التجريبية تمثل أحد الأساليب 
المرغوب بها مما يقود أفراد المجموعة الضابطة إلى البحث عن منافذ للوصول إلى 
المعالجة التجريبية مما يؤثر على دقة النتائج. ويضبط هذا العامل بإشعار الأفراد 
في المجموعة الضابطة بأنهم سيتلقون نفس التجربة بعد الانتهاء منها. وهذا يجعل 
الأمور طبيعية . 


n 5‏ مھ 


تفكير ناقد: 

حاول تحديد المتغيرات والعوامل التي تهدد الصدق الداخلي للدراسات في 

الحالات التالية : 

- أثر خبرة الروضة في اكتساب مفاهيم أساسية لدى طلبة الصف الأول 
الأساسي في منطقة عمان الكبرى. 

- قياس مدى تحقيق طلبة الصف الثاني الثانوي العلمي للأهداف التدريسية 
لمنهاج علم الأحياء فى المرحلة الثانوية. 

- آثر طريقة التدريس المعرفية وفوق المعرفية في تحصيل طالبات الصف 
السابع الأساسي للمعرفة الرياضية. 

- أثر برنامج تدريبي في أنماط العزو السببي التحصيلي في مادة اللفة 
الإنجليزية لدى أطفال الصف السادس الأساسي في منطقة صويلح. 

- آثر برنامج مقترح في تعديل التفكير الخرافي عند طلبة الصفين الخامس 
والثامن في محافظة الزرفاء واختلاف ذلك ياختلاف جنسهم ومستوى 
تحصيلهم ومستوى التعليم عند الوالدين. 

- آثر استخدام البرنامج المتعدد الوسائط في التحصيل الفوري والمؤجل لطلبة 
الصف التاسع الأساسي في قواعد اللغة العربية. 
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العوامل التي توكر على الصدق الخارجي 


هنالك عدد من العوامل التي تهدد الصدق الخارجى لنتائج البحث. وتتمثل فيما 
يلى (1996 etal.,‏ ,الة©)) : 
1- تفاعل الاختبار مع المعالجة Interaction of Testing with Treatment‏ 

إذا قام الباحث بإخضاع مجموعات الدراسة لاختبار قبلى فقد تتمكن هذه 
المجموعات من التعرف إلى طبيعة المعالجة أو التجربة قبل تطبيقها » ويصبح الأفراد 
اككر مسوناسية كال المكالهة التقاظة الوازدة تن EET A E‏ 
النتائج على مواقف ليست مشابهة . 
2- تفاعل الاختيار مع المعالجة Interaction of Selection with Treatment‏ 

ENGINE‏ اذى الخدت نه تفكياة صادفا , أو انها تل ف 
من فئّاته فريما كانت هذه العينة أكثر قدرة أو أقل قدرة على التفاعل مع الموقف 
التجريبي» من التفاعل المتوقع للعينة فيما لو اختيرت بطريقة تمثل مجتمع الدراسة 
شاد سناد ةا مورتظيق انف نهنا على كفي الى رك دروا تفيين اشران الفقة الى 
E E‏ لمخكان العو احم 
3 - تفاعل الظروف ال لتجحريبية مع المعالجه 

Interaction of Experiment with Treatment 


مد عا 


قد تؤثر مجموعة الإجراءات التجريبية التي يقوم بها الباحث في مشاعر الأقراد 
واتجاهاتهم بشكل يجعل الموقف شبه مصطنع. وخاصة إذا حاول الباحث زيادة درجة 
الضبط التجريبى حرضا مته على زيادة الضدق الداخلي للبحتث غلى حساب الضدق 
الخارجي . ويزداد أثر هذا العامل وضوحاً إذا شعر الأفراد بأنهم مراقبون أثناء 
التجرية؛ أو ما يشار إليه يأثر هوثورن ٣٤٥٤٤‏ 1101/60111 كما قد يترتب على الظروف 
اا و ی التي ا 
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فوق المتوقع. وهذا ما أشير إليه بأثر جون هنري اء2116 /إ1قا116 10111 ومن الاثار 
الأخرى التي قد تظهر في الموقف التجريبي هو اهتمام الأفراد واندفقاعهم غير الطبيعي 
نحو الاشتراك فى موقف يشعرون أنه جديد بالنسبة لهم. ولكن تكرار الموقف فد يخفف 
من درجة الاهتمام فيترتب عليه تغيير النتائج مع مرور الزمن مما يؤدي إلى ضعف 
إمكانية تعميم النتائج . ويشار إلى الأثر الناتج عن موقف غير مألوف بأثر الجدة N0۷-‏ 
elty Effect‏ . 


انتياه الملا حظ لأفراد المجموعة التجريبية. أو شعور أفراد المجموعة التحريبية نأن 
اشتراكهم في التجرية ربما يترتب عليه مردود مادي أو معنوي ٠‏ أو نتيجة لتهيئة ظروف 
4 - تفاعل المواقف التجريبية المتعددة Multiple- Treatment Interaction‏ 

إذا تعرض الأفراد أنفسهم لأكثر من معالجة خلال فترة زمنية محددة » فإن أثر 
المفالتكة الشاركة قور قر اقهانا اوسا فى تشاقع EET CR E‏ 
أا O‏ نقا ننم ا اتجرية لأ ركون 
TT O CTD‏ نتى ا ترفدون: ارقت E‏ نونك انيه 
الأفضل أن يتم اختيار موقف تجريبي لا يشترك فيه الفرد في أكثر من معالجة في 
ألوفت نفسة . 

ونتيجة لتعدد وتداخل العوامل التي تؤثر في ده النتاتج وإمكان تعميمها › فان 
مسؤولية الياحث ھی تحديد هده العوامل ومحاول ضيطها بالقدر الو يسمح بعرو 
النتائج إلى المعالجة التي يحددها الباحث, وتعميم هذه النتائج على الواقع وذلك 
تاختيان التضسيم | اتجوييى الام : 


تقليل آخر العوامل المؤثرة في الصدى الداخلي : 


احتمالات الأثر الناتج عن المتغير المستقل فى الدراسة أو تقليلها. ويمكن تلخيص هذه 
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ضبط الظروف التي تجرى فيها الدراسة أو التجرية؛ مثل طرائق تنفيذ التجربة أو 
الدراسسة. وطرائق جوع السشيانات وير دا وهدا ففننا عي ع ضبط الآدوات 
خضاتضن الأفراد: 
الحضول على معلؤمات غن تفاصيل الدراسة (متى وأين5) والأحداث التى تتم. 
ويساعد هدا کی ضيط أثر الموقع وعملية جمع المعلومات والتاريخ واثر البساحث 
واتجاهات الأفراد . 
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++ عو 


معد مك4 
يتناول هذا الفصل مفهوم التصميم في البحث التربوي وأشكال التصاميم: والتعريف 
بكل شكل من هذه الأشكالء يما فيها التصاميم المرتبطة بالبحث الكمى: ما قبل 


التجريبيهء والتجريبية الحقيقية. وشبه التجريبيةء والتصاميم المرتبطة بالبحث النوعي: 
الككناهلية او الا فرش افة دوفو القافلية أى ا E‏ 


خلالهاالتوصل إلى إجابات عن أسثلة البحث وضبط المتغيرات (الخطيب. 2003). 
ويشيه بالفراء Glue‏ الدذفق يحتفظ كا عناصر مشروع السحث e‏ وعادة يوصف 
تصميم البحث باستخدام مجموعة من الرموز المختصرة العو تساعد عدن تلخيص ينيك 
التصميم بفاعلية وسهوله. وتتلخص هده الرموز فيما نل )1982 (Trochım.,‏ : 

Observations or Measures المشاهدات أوالقياسات‎ - 

ويرمز لها بالرمز "0" وتشير إلى القياس أو المشاهدة المفردة (مثل وزن الطالب). 
أو آداة منفردة ذات فقرات متعددة (متل مقياس مفهوم الدات الدى نبكون هن عسو 
فقرات).: أو أداة مركبة متعددة الأجزاء (مثل الاستبانة). أو بطارية كاملة من الاختبارات 
التى تعطى للفرد فى وقت ماء وإذا ما أراد الباحث التمييز بين القياسات المختلفة فقد 
يستخدم أرقاماً سفلية أو دليلية إلى جانب الرمز مثل ,0 ود0 . 
- المعالجات أو البرامج 2081-2125 or‏ كارع تتاوء 1 

ويرمز لها بالرمز "×" وتشير إلى التدخل البسيط (مثل تدخل جراحي مرة واحدة) 
أو برنامج مركب (مثل برنامج ندريبي للمعلمين). وعادة لا يوحد رمز معين يستحدم مع 
المجموعة التي لم تتلق معالجة. وقد يلجأ بعض الباحثين إلى استخدام الرمزين )K+(‏ و 
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(-1) للتعبير عن تلقي المعالجة وعدم تلقيها على الترتيب. وكما في المشاهدات أو 
القياسات يمكن استخدام أرقاما سفلية أو دليلية إلى جانب الرمز مثل (,) و (ر×) 


- المجموعات 07101125 
- التعيين أو التخصيص الى مجموعة Assignment 10 GrOUp‏ 
يرمز للتخصيص إلى مجموعة بحرف في بداية كل سطر (مجموعة)» بحيث يصف 
كيف تم تعيين المجموعة. والأنماط الرئيسة في تعيين المجموعات أو تخصيصها هى : 
۸ : تعيين أو تخصيص عشوائي إلى مجموعة. 
1 : مزاوجة الأفراد اعتمادا على نتائج القياس القبلى 
-الزمن ©1121 
ترا ت ها ال هار اهو و ا الوافقة إلى ا تنعت فيل 
لارا ا لاقي 
أمثلة على مخططات تصميم البحث: 


Vertical alignment of 5 
shows that pretest and 
posttest are measured at 
same time 








3 Xx 15 the treatment 












R Indicates There are two 
the groups lines. one for 
are randomly each group 
assigned 












Os Indicate different 
waves Of 
measurement 
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تلاحظ عزيزي الطالب في الشكل (1-7) أن هنالك صفين أي أن هنالك مجموعتين 
ويظهر أيضا أربعة رموز 0 تتوزع ثناتياً على كل مجموعة: وعندما تكون هذه الرموز 
راق راسا تحت بها دل ادلی انها تحوت فى :تفن انلوقت كما تلاح 
عزيزي الطالب أن هنالك مشاهدتين أو فياسين يحدثان قبل المعالجة (يقعان إلى يسار 
المعالجة- فياسات قبلية) ومشاهدتين أو قياسين آخرين يحدثان بعد المعالجة (يقعان 
ال ا عنام ]كه د وکر قرم اتزافع :فى ا كل سيظر الى ا 
كله ا GA GER OG‏ سول هذ "لهنم SS‏ 
اا ا ا 


Subscripts ع‎ 
indicate ' 
subsets of 
measures 








CEC EN 
مثال تان لمخطط تصميم بحث‎ 
بعريزض الكتالب وعوي أردمة كيانواف وما هد اك‎ ES ELE a 
فظهور الرمز |0 أريع مرات يشير إلى وجود مجموعة من القياسات أو المشاهدات التي‎ 
افون كدوقي نا يور انرو قن الوق ني‎ a 
يمينه فيشير إلى وجود مجموعة من المشاهدات التي تم جمعها فقط بعد المعالجة.‎ 
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كم تفكير تاكد : 


کسر اا ت التالية لتصاميم اليحث: 


0 X 
0 











خصائص التصميم الحيد: 


يمتاز التصميم الجيد بعدد من الخصائص يمكن إجمالها فيما يلى ,11061110) 
1982 


© وجودأساس نظري: إن استراتيجيات التصميم الجيد تمكس النظريات التي يراد 
ابدتظص رهناء :كيدا عنقدنا كدي التظرية يان سدالفة ريوزت عا سار تر على 
مجموعة ولا يؤثر على أخرى فإنه من المفيد أن يتضمن التصميم مجموعتين لآن 
ذلك يحسن الصدق التمييزي ويظهر القدرة التنبؤية للنظرية. 

8 الظرفية: فالتصميم الجيد للبحث يعكس الظروف التي يتم فيها الاستقصاء. حيث 
يؤخذ بعين الاعتبار وجود التنافس بين الأفراد. وعناصر التشويشء. من خلال 
TT‏ | كيقوة لوقا ركه الممية OEE OC E‏ 


الاي 


535 


@ القابليه للتطبيق : فالتصميم الجيد هو الذى يمكن تنفيذه بشكل يأخذ يعين 
الأعتبان تسلسل الا دات :وتوقريتهاء:وكذلك الأمن والتسية للمشكلات التوففة في 
أخرى أو قياسات إضافية إن لزم الأمر لتفادى مثل هذه المشكلات. 
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الوفرة أو الإسهاب: فالتصميم الجيد يتميز بالمرونة إلى حد ماء وهذه المرونة تنتج 
هن مضاعفة معام التصميم. فمتلا التكرار التعدد للعالحة ساعد كن التاكن من 
أن الفشل في تطبيق المعالجة في ظرف ما لن يقلل من مصداقية الدراسة الكلية. 

© الفاعلية: هالتصميم الجيد يحقق التوازن بين الوفرة والظروف المحيطة بالتصميم. 
ويتم استخدام استراتيجيات غير مكلفة لضبط الأمور التي قد تهدد صدق 
التصميم. 
ومن الجدير بالذكر أن تصاميم البحوث تتوزع في ثلاث فثات رئيسة هي 

1952 11001110 : والبطش. 2006 ): 

ا التصاميم ما قبل التجريبية 75 Pre Experımental‏ 

0 التصاميم التجريبية الحقيقية 0251825آ Irue Experimental‏ 


ثالثا : التصاميم شبه التجريبية 0651505آ Quasi Experimental‏ 


تصكيو تاقك. : 


بو اتشبكل ااي لعا فا ت بين اتماط امه البحوت الحتلمة ‏ ادرسن هذا 


الشكاء معت | نامدن لانت | لشياة لكل ا 


is random assignment used? 





YES 0م‎ 


is there a control group or 


randomized or : 
multiple measures? 


true experiment 





yes 


quasıI-experiment أ‎ 


NO 


non-experiment ١ 
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أولا : | لتصاميم ما قبل التجريبية Pre Experimental Designs‏ 

تكبير هده التصاميم من التصاميم التحريبية الضعيمة رعم شيوع استخدامها من 
قبل الباحثين. فهى تمثل أجزاء مبتورة من تصاميم تجريبية تفتقر إلى الصدق. ومن 
أبرز هذه التصاميم ما يلى (170611750,1982 ؛ والبطش. 2006): 
أ - تصميم المجموعة الواحدة One-Shot Case Study‏ 

يوجد قى هذا التصميم مجموعة تجريبيه واحدة تتعرض للمتغير 

X O 

المستمل ثم يطبق عليها اختبار بعدي. وهذا التصميم من اضعف x‏ 
التصاميم؛. بسبب وجود عدد من العوامل التي لا يمكن ضبطها . 
مثال: 

اختار أحد الباحثين إحدى شعب الصف الرابع الأساسى وعمل على إخضاعها 
لبرنامج علاجى فى الإملاء (المعالجة التجريبية): بعد ذلك تم إخضاع أفراد هذه 
المجموعة لاختبار تحصيلي بعدى (الاختبار البعدي). والسؤال الآن إلى أي درجة يمكن 
أن نقرر أن هنالك تأثيرا للبرنامج العلاجى فى الأداء على الاختبار؟ 

قطعا لا توجد هنالك طريقة للتأكد من هذا الأمر؛ فدرحات الأفراد على هذا 
الاختبار تعزى بالإضافة إلى المعالجة التجريبية إلى عملية التعلم الاعتيادية التى تلقوها . 
ولآن الطلية أيضا قد أاخضعوا لعملية المياس مرة واحدة فان ذلك يجعل من غير 
الممكن تقدير مقدار التغير الذي طراً لديهم. فيدون تقدير هذا التغير لا نستطيع أن 
نقرر فيما إذا كان هذا الأداء هو محصلة لمرور الزمن أم أنه محصلة للمعالجة 
التنجريبية. 
تاد تصميم اختبار قبلى- بعدي للمجموعة الواحدهة 

One Group Pretest Posttest Design 


متعسد ف ا 
عليها الاختبار مرتين؛ مرة قبل تعرضها للمعالجة ومرة بعد 
ذلك ثم يقاس الأثر الناتج عن المعالجة باستخراج الفرق في الأداء على الاختبارين. ثم 
اخشازن دة هذا الفرى طرق احصيات:: 


e. & 
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مثال : 

آرادت باحثة دراسة أثر استراتيجية المعرفة المكتسبة (.1677/111) في الاستيعاب 
القرائي لدى طالبات الصف الخامس الأساسيء ولتحقيق هدف الدراسة اختارت شعبة 
مق شعن الضنت الان وطق هليه ارا کال عاف القراقى قات اعدا 
لهذا الغفرضء ثم فامت بتطبيق استراتيجية ا83 KW‏ ويعد انتهاء فترة التطبيق قامت 
بإخضاع الطلبة لاختبار بعدي في الاستيعاب القرائي (قد يكون نفس الاختبار القبلي أو 
اختبار أخر لقياس مهارة الاستيعاب القرائى نفسها). 

يلاحظ أن هذه الباحثة قد تغلبت على مشكلة التصميم السابق المتمثلة فى عدم 
إمكانية تقدير مقدار التغير في الأداء على الاختبارين إلا أن مشكلة عدم وجود مجموعة 
للمقارنة للتأكد من أن التفير الناتج فى الأداء يعزى للاستراتيجية المستخدمة فقط 
وليس لعوامل أخرى ما زالت فائمة. مما يؤثر فى صدق الدراسة. 
ح - تصميم المجموعة الثايتة Static Group Design‏ 

فى هنذا التمط:من التصياميم يكون لدينا مجموغتان تتفرضيان. x 01١‏ 
لاختبار بعدي دون أن يكون هنالك اختبار قبلي» والمفحوصون لا يتم 
تخصيصهم بشكل عشوائي للمجموعتين. ولعل المصدر الرئيس لعدم الصدق الداخلي 
في هذا التصميم يتمثل في أن الاختلاف بين المجموعتين في الاختبار البعدي يمكن أن 
يعزى لخصائص هاتين المجموعتين بالإضاقة إلى المعالجة التجريبية. 
مثال: 

قامت إحدى المعلمات بتطبيق برنامج مقترح لتدريس وحدة "الكسور العادية 
باستخدام الحاسوب على طالبات الصف السادس (أ) وبعد ذلك قامت باختبارهن: 
وقامت كذلك بتطبيق الاختبار فقط على طالبات الصف السادس (ب). تلاحظ عزيزى 
الطالب أن الاختلاف في أداء المجموعتين على الاختيار البعدي لا يعزى فقط إلى 
فاعلية البرنامج الحاسوبي في الكسور العادية؛ بل أيضاً إلى خصائص كلتا المجموعتين 
وإلى الاختلاف فى خصائص وممارسات وأسلوب المعلمات إن كانت الشعبتان تدرسان 
من قبل معلمتين مختلفتين. كما أنه من المحتمل أن يتدخل فى الصدق الداخلي لهذا 
التصميم وجود نسب مختلفة من الإهدار في كل من المجموعتين . 
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دراسة إمكانية استخدام اختبار قبلى. فهدذه الإضاقة لهذا التصميم تقود الباحث إلى 
اليا 


ارجع ا الدراسات المحكمة في البو وات العلمية ودوں عنوان أربع دراسات 


تحدم التصاميم مأ فيل التجريبية. وناقشها مع مدرسك وزملاتك. 





ا التصاميم التجريبية الحقيفقية True Experimental Designs‏ 


ااه اجر من افر اا اة حط وراه وهو ال ار اله 
الدى يتم ممارنة تصاميم البحوث بالنسبة إليه. فإدا كان بالامكان تطبيق التصميم 
التجريبي جيداً بمعنى وجود (إذا: 15) فإنه من المحتمل أن يكون التصميم التجريبي قويا 
قينا يملق بالضيدق الاخلى: #خيل أن الضواق الداخلى هبو هركو الا تتا جات السيبية 
ار اقات ال اة فما ترود ا قر ر أن مرتاسها أو ا معنا تود إلى 
ناتج معين فإنك تكون مهتما بالصدق الداخلي. ندا دا ر الامتر امن 
التالي: 
إذا س فإن ص 
وبكلمات أخرى: 
او ا ا فرت اا د 
ولكن الأمر ليس بهذه البساطة يسبب وجود مجموعة من العوامل والأسباب 
الالخرع شين N N O‏ درهه لوقاف إلى 
الافترااضين اتان هدا کے ناخد 
إذا س فإن ص 


وإذا ليس س فليس ص 
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بعبارة أخرى : 
إذا قدم البرنامج فإن الناتج يحدث 
وإذا لم يقدم البرنامج فإن الناتج لا يحدث 

فإذا تمكنت من تقديم الآدلة على كلا الافتراضين تكون قد عزلت البرنامج عن 
جميع الأسباب المحتملة للناتج. يمكن تشبيه ذلك بمفترق طريق ذي ممرين: الأول قمت 
فيه بتطبيق البرنامج وملاحظة الناتج. وفي الممر الآخر لم تطبق البرنامج وبالتالي لم 
يحدت الناتج» لكن السؤال كيف يمكن أن تكون في الممرين في نفس الوقت والظروف 
والأفراد 5 إن ذلك غير ممكن في الواقع لأن المجموعة التي تلقت المعالجة لا يمكن أن 
تكون لم تتلق المعالجة. ولحل هذه المشكلة فإنه يتم اختيار مجموعتين متكافئتين وظروفا 
متكافئة قابلة للمقارنة. وهذا ما يحدث في التصميم التجريبي» حيث المجموعتان 
متكافئتان والظروف متشابهة. وهكذا فالاختلاف الملاحظ في النواتج بين المجموعتين 
يعزى إلى الاختلاف الوحيد بينهما وهو التعرض للبرنامج أو المعالجة وعدم التعرض له 
(Trochim, and Land, 1982)‏ 

لكن السؤال هو كيف يمكن إيجاد مثل هذه المجموعات المتكافثة؟ تابع القراءة 
اعرف الآجاية :.. 


طرق الحصول على الملجموعات المتكافه 

من أبسط هده الطرق طريقة الملجموعه التحريبيهة الواحدة والمجموعة الضايطه 
الواحدة. غير أن هناك تصميمات أخرى قد يزيد فيها عدد المجموعات التحريبية عن 
واحدة. وفد يزيد عدد المجموعات الضايطة عن واحدة ا وينيغى فى كل الحالات 
وهناك أساليب عدة لتحقيق هذا التكافو منها (فان دالين. 1977؛ مراد وهادى. 2002): 
أ - الانتقاء العشوائى لأفراد المجموعات التحريبية والضابطة: 


يؤدى أسلوب الاختيار العشوائي إلى تحقيق المساواة بين احتمالات الاختيار لكل 
كرد من أقراد الحم الأ ملي فتن الأقراد واا من تح هناد هن الأغراد 
(مجتمع الدراسة) إلى المجموعتين يؤدى إلى تحقيق الغفرض. فمفتاح النجاح في 
التصميم التجريبي هو في التعيين العشوائي للأفراد إلى المجموعتين. 
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ب - التكاقؤ المبني على أسس إحصائية: 

يتم التكافؤٌ هنا على آساس متوسطات درجات المجموعات التجريبية والضابطة 
وانحراقاتها المعيارية للمتفيرات المؤثرة في المتغير التابع ما عدا المتفير المستقل. 
ج - طريقة الأزواج المتماثلة (المزاوجة): 

تتطلب هذه الطريقة أن يتم اختيار الأفراد على أساس أزواج بحيث تكون خصائص 
الفردين في كل زوج متماثلة في السن والذكاء وغيرها من المتغيرات المؤثرة في نتائج 
التجربة. ويُعيّن عشوائياً واحد من كل زوج للمجموعة الضابطة ويوضع الفرد الآخر في 
المجموعة التجريبية. وتستخدم التوائم المتمائلة فى كثير من الحالات لإيجاد مجموعات 
متكافئة. حيث يوضع أحد التوأمين في المجموعة التجريبية والآخر في المجموعة 
الضابطة: واستخدام التوائم يتم عادة في الدراسات التي تتعلق بدراسة أثر البيئة 
ارا فى حدد من الا ا ا ها بكر فقن دزاسة كدرل (118 6058 الاين 
أثر التدريب قبل النضج طبق دراسته على توامين متماثلين. ولعل المزاوجة كإجراء 
لضمان التكافوؤٌ بين أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة قد يكون مفيدا في حالة 
الدراسات التي تتناول عينات صغيرة . وعندما يتوقع أن يكون للمعالجة التجريبية تأثير 
قليل يمكن أن يختلط مع الفوارق البسيطة بين أفراد المجموعة الضايطة والتجريبية 
نتيجة للخطأ العيني الذي لا تعتبر إجراءات العشوائية كافية لضبطهء فيمكن تحت هذه 
الشروط ضبط الفروق البسيطة التي ربما تكون موجودة وذلك إذا تم التقليل من الخطأ 
العيني (18150:7 531221128) باللجوء إلى المزاوجة . فكلما كان المتغير الذي يتم بناء عليه 
مزاوجة الأفراد في كلتا المجموعتين يرتبط بشكل كبير مع المتفير التابع كانت فاعلية 
عملية المزاوجة أكبر في التقليل من الخطأ العينى. 


تفكير ناقد : 


E E E CI ER المنؤانية‎ TA 
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قاو ن نالل د ما ای ی ف ا وکیا ای ودا 
لأبرزها (1982 :"rochim, 200 Land,‏ والبطش. 2006): 


أ - تصميم المجموعه الضابطة اختبار يعدي Posttest Control Group Design‏ 


يتميز هدا التصميم بما يلى: 
| - التخصيص أو التعيين العشوائى للأفراد لكل من المجموعتين الضابطة والتجريبية . 
2 - العمل على تقديم المعالجة التجريبية للمجموعة التجريبية . 0 
3 - تطبيق اختبار لقياس المتغير التابع لكلتا المجموعتين التجريبية | © 8 

والضابطة . 

ويؤدي عدم تعريض الأفراد في كلتا المجموعتين التجريبية والضابطة للاختبار 
القبلي إلى أن التخصيص أو التعيين العشوائي قد لا يكون كافياً للحد من الفروق الأولية 
بين الأفراد فى كلتا المجموعتين التجريبية والضابطة:؛ فقد تعزى معظم الفروق التي 
تلاحظ فى الاختبار البعدى إلى تلك الفروق الأولية؛ لا إلى فاعلية المعالجة التجريبية . 
متال: 
مارات التفكيرو ها وراء امغرفى لدى:طانة المرحلة الأسامية. اختار الماحتك لذلك عة 
الطلبة عشوائيا إلى مجموعتين؛ وأخضع إحدى المجموعتين للبرنامج التدريبي وترك 
المجموعة الثانية بدون تدريب. ثم قام بقياس المهارات ما وراء المعرفية لدى الطلبة في 
ب - تصميم الا ختبار القبلي والااختبارالبعدي مع وجود محموعه ضابطه 


Pretest Posttest Control Group Design 
التخصيص أو التعيين العشوائي للأفراد في المجموعة التجريبية والمجموعة‎ - 


الكتايكله . 
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2 - تطبيق الاختبار القبلي للأفراد في كلتا المجموعتين . GF‏ 
3 - تقديم المعالجة التجريبية للأفراد في المجموعة التجريبية. 0 O‏ م 
4 - تطبيق الاختبار البعدي لكلتا المجموعتين . 

ويجب ملاحظة أن الأفراد في المجموعة الضابطة يجب أن تتم معاملتهم بنفس 
الطريقة التي يعامل بها الأفراد في المجموعة التجريبية من حيث اختبارهم في نفس 
الوقت فى كلتا المجموعتين . 

ومن الجدير بالذكر أن هذا التصميم يعمل على ضبط الكثير من العوامل التي تؤثر 
في الصدق الداخلي: كالتاريخ. والنضج. والاختبار. وأدوات القياسء والانحدار, 
والاختيار. وتسرب المفحوصين. والتفاعل بين هذه المتغيرات (انظر الجدول رقم 1-7). 
إلا أن الصدق الخارجي لهذا التصميم يمكن أن يتأثر بالتفاعل بين الاختبار القبلي 
والمعالجة التجريبية. أي أن المعالجة التجريبية يمكن آن يكون لها تأثير بسبب تعرض 
أقراد هذه المجموعة للاختبار القبلي. 
مثال: 

يرغب باحث بدراسة أثر التمثيل الدرامي للنصوص القرائية في تنمية مهارة 
الاستيعاب القرائي لدى عينة من طلبة الصف الثالث الأساسي في الأردن: ومن أجل 
E‏ حافك سر Ua‏ مركو NBO‏ وهلا لجة lag‏ 
عمان الكبرى. تم وزع الطلبة عشوائياً إلى مجموعتين. وطبق على المجموعتين اختبارا 
معدا لقياس مهارة الاستيعاب القرائي. ثم طبق مع إحدى المجموعتين طريقة التمثيل 
الدرامي للنصوص القرائية وترك المجموعة الثانية تتلقى الطريقة الاعتيادية؛ ثم قام 
بتطبيق اختبار بعدي في الاستيعاب القرائي في نهاية التجرية على كلتا المجموعتين. 
ج - تصميم المجموعة الضابطة لا ختبار قبلي واختبار بعدي مع مزاوجة 

Pretest Posttest Control Group with Matching 


اللجوء إلى إجراء المزاوجة. وذلك للحصول على مزيد من 
الدقة عند التحلين الاحصائى للويانات: ولعل الوظيفة 
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الأساسية لعملية المزاوجة هي التقليل ما أمكن من الاختلافات بين أفراد المجموعتين 

التجريبية والضابطة من حيث المتغير التابع والمتغيرات التي لها تأثير عليه. أما 

الخطوات التي يتم اتباعها في إجراء دراسة وفق هذا التصميم. فتتمثل فيما يلى: 

ا - تطبيق اختبار يفيس المتفير التابع أو المتغير الذي يرتبط بدرجة كبيرة مع المتغير 
التابع على الأفراد في مجتمع الدراسة أو الذين هم موضع اهتمام . وترتيبهم 
حسب درجاتهم على هذا الاختبار . 

2 - العمل على مزاوجة الأفراد في المجموعتين التجريبية والضابطة على أساس 
الدرجات التي حصلوا عليها في الخطوة الأولى . بحيث يخصص المفحوص الأول 
في القائمة المرتبة للمجموعة التجريبية والثاني للمجموعة الضابطة والثالث 
للمجموعة الضابطة والرابع للمجموعة التجريبية وهكذا. أو أن يعمل الباحث على 
تشكيل أزواج من القائمة المرتبة السابقة» ويعمل على تخصيص أحد أفرادها بشكل 
عشوائي إما للمجموعة التجريبية أو الضابطة . 

3 - تعريض الأفراد فى المجموعة التجريبية للمعالجة التجريبية . 

4 - تطبيق اختبار بعدي لقياس المتغير التايع لكل من المجموعة الضابطة والتجريبية . 

5 - إجراء المقارنة بين أداء الأفراد في المجموعتين التجريبية والضابطة على الاختبار 
البعدى ياستخدام أحد اختبارات الدلالة الإحصائية . كاختبار ت ()) أو كاي تربيع 
(0 . 

مثال: 
أراد باحث دراسة أتر استراتيجية التقويم المستند إلى الأداء فى تنمية الدافعية 

للتعلم لدى طلبة الصف الثاني الأساسي في مادة الرياضيات فقام باختيار مجموعة 

عشوائية من طلبة الصف الثاني حجمها 70 طالباء ثم أجرى عملية التحقق من تكافؤٌ 
الوه ن اا الى غو لقص اتراي اللا ىكى راا هانا تمكن 
الباحث من مزاوجة (60) طالباً فقط ووزعهم على مجموعتي الدراسة الضابطة 
والتجريبية. فيمكنه بعد ذلك توزيع الطلبة العشر المتبقين توزيعاً عشوائياً على 
المجموعتين. 
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د - تصميم سولومون الرياعي Solomon Four- Group Desig”‏ 
فشر نينا A N GT‏ 
المؤثرة في كل من الصدق الداخلي والصدق الخارجي؛ 
حيث يتم فيه تعيين عشوائي للأفراد إلى أربع مجموعات 
تتعرض لستة اختبارات أو عمليات قياس. حيث يتم 
معاملة اثنتين منهما كمجموعات تجريبية: والاثنتين 
الآخريين كمجموعات ضابطة. أما الخطوات التي يتم 
اتباعها في إجراء دراسة وفق هذا التصميم فهي: 
1 - التخصيص العشوائي للأفراد في أربع مجموعات ؛ اثنتان منهما تعاملان 
كمجموعات تجريبية . والاثنتان الأخريان تعاملان كمجموعات ضابطة . 
2 - تعريض إحدى المجموعتين في كل من المجموعات التجريبية والضايطة لاختبار 
قبلي. 
3 - تقديم المعالجة التجريبية للمجموعات التجريبية فقط . 
4 - إجراء قياس بعدى لجميع الأفراد في المجموعات التجريبية والضابطة . 
ر ا يه ی ی ی ا 
عشوائیا إلى آربع مجموعات في وقت واحد. وهذا يحتاج إلى جهد كبير من قبل 
الباحث. 





ف 

قامت إحدى الباحثات بدراسة تهدف إلى تقصي أثر فاعلية طريقة التدريس 
بالاكتشاف اموجه قى قمية مهارة التعليل فى هاذة الرياضيات لدى طالبات الصف 
السابع. ولهذا الفرض قامت باختيار أربع شعب من شعب الصف السابع وتعيين 
الطالبات عشوائيا إلى أريع مجموعات هي: "١"‏ وأب" واج ود" ثم قامت بتطبيق اختبار 
قبلي على الشعبتين أ وب وبقيت الشعبتان 'ج ود دون اختبارء ثم طبقت طريقة 
التدريس بالاكتشاف الموجه على شعبة ممن تعرضت للاختبار القبلي وشعبة أخرى ممن 
لم تتعرض للاختبار القبلي (الشعبتين أ وج ) فيما بقيت الشعبتان أب" و'د' تدرسان 
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اا ا و ا ا ریو امت با کار اس 


الأريع باختبار بعدي يقيس مهارة التحليل فى الرياضيات. 


تفكير ناقد : 





Quasi Kxperimental Desig 1S ثالثا : التصاميم شبه التجريبية‎ 


تبدو هذه التصاميم شبيهة بالتصاميم التجريبية الحقيقية إلا آنها تفتقر إلى المقوم 
الأساسي للتجربة الحقيقية والذي يتمثل في التعيين أو التخصيص العشوائي للأفراد 
إلى المجموعات. وطالما أنه ليس من المتوقع أن يتأتى للباحث القيام بذلك فى جميع 
الأوقاتء فإن مثل هذه الدراسات أطلق عليها من قبل كامبل وستائلي 0ه ,ا[مCampb(‏ 
(1963 ,لإع1ضة]5 الأبحاث شبه التجريبيةء وذلك للدلالة على أن التخصيص العشوائي 
للمفحوصين إلى مجموعات المعالجة لم يتحققء وإنما تم التخصيص للمجموعات بدلا 
من الأفراد للمجموعات التجريبية. والواقع أن الدراسات شبه التجريبية إذا تم 
تصميمها بشكل دقيق وبعناية يمكن أن تقود لمعرفة ذات قيمة . ومن أمثلة هذه 
التصاميم ما يلى (1984 and Land,‏ ,0قتطاء1]50 ؛ والبطش. وأبو زينة. 2005): 


أ - تصميم السلسلة الزمنية Time Series Design‏ 





يتميز هذا التصميم بوجود مجموعة تجريبية واحدة يطبق عليها اختبار قبلي 
والخشان دى غددا عن اكرات إثلات سراف على الأقل): الاسر الى ساق الباحث 
فكال: 


قام أحد المعلمين بدراسة لاختبار فاعلية استراتيجية التعلم التعاوني في اللغة 
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العربية فى تحصيل الطلبة في المادةء وقام بتنفين اربعة اختبارات أسبوعية بواقع اختبار 
كل أسبوع قبل أن يقوم باستخدام استراتيجية التعلم التعاوني» وبعد تطبيق 
الاستراتيجية قام بتطبيق أربعة الكتواراك حوره ا يدل اكتدان وحن اوها 
لاحظ عزيزي الطالب أن العوامل المؤثرة في الصدق الداخلي لهذه الدراسة تتضمن 
الوق الفا ضا مدق ا ابات ا فة و ال واكشفارات النشهحدية كنا اهناك 
N ANE a EE‏ 
بد تصميم المجموعة الضابطة غير المتكافتة 
Non Equivalent Control-Group Design‏ 

يعتبر هذا التصميم من أكثر التصاميم شبه التجريبية 
استخداما في الأبحاث التربوية والعلوم الإنسانية ۵ م N‏ 
لكي عد رت عبد بقعا قت تكله | لحمو 
إضنافة إلى التفار معد هن تقزيي العامة المحميوضة Ee gas‏ 
الدراسات الى قري رفا تهنا الت نم دات فة علمية فا طا سن الا حك أن 
يكون واعيا ببعض المشكلات الخاصة التي تحدث كنتيجة للتخصيص غير العشوائي 
للمفحوصين في المجموعات والعمل على إيجاد الحلول المناسبة للتغلب عليها . 
مان 

أا افك أن تدوس اتر ادام العلريقة الا ارا فى القتحضيل الدراسی 
لطلبة الصف السابع الأساسي فى الرياضيات. لذا فقد اختار شعبتين من طلبة الصف 
السابع وطبق اختبارا قبليا غلى كلتا الشعبتين ثم استخدم الظريقة الاستقرائية فى 
روسن التريا شرك سرون : لاني فين قينا E LE a‏ 
اللاعتيادية: وبعد انتهاء فترة التجربة قام الباحث بتطبيق اختبار بعدي على الطلبة في 
كلتا المجموعتين. واستخرج الفروق في آداء الطلبة على الاختبارين القبلي والبعدي. 
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تفكبير ناقد : 





بعد هذا الاستعراض لأبرز التصاميم ما قبل التجريبية والتجريبية الحقيقية وشبه 
التجريبية يوضح الجدول رقم (1-7) مصادر عدم الصدق الخارجى والداخلي فيها: 
وال كشو جين اوا اا الث يجب أن وخ ينين الاعف رفن الفاسلة بين 
تصميم واخر . 
جدول رقم (/- 1) 
مضادز عذم الصدق فى بعضن تصاميم البحث 


مصادر عدم الصدق 





التاريخ 5 النضج : التفاعل بين الاختبار 
الاختيار: أداة المياس» والمعالجة التحريبية 
الكتاعل. يعن تياد 


ا 


0000X000‏ | التاريخ السام ا 
والمعالجة التجريبية 

R O XO‏ خن الال ا 

E والعالحة‎ R O 0 
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[(مراد. وهادى: 2002 اليطش. (Z006‏ 


الأسئلة التي تقرر المفاضلة بين التصاميم الختلفة : 
هنالك عدد من الأسثلة التي يجب طرحها عندما نكون بصدد المفاضلة بين 

التصاميم المختلفة وتتمثل في (البطش. 2006) : 

أ - الأسئلة التي تدور حول طبيعة البيانات المراد الوصول إليها . وتنمثل في : 

(1) ما هي طبيعة البيانات اللازمة لاختبار الفرضيات الإحصائية؟ وهنا يجب تحديد 
مستويات المعالجة التي سوف تستخدم (3 مستويات أو مستويين). 

(2) هل مستويات المعالجة المستخدمة فى التجربة يجب أن يتم اختيارها بناء على 
أساس مسبق آم هي عينة عشوائية من مجتمع مستويات المعالجة ؟ 

(3) هل التفاعل بين مستويات المتغيرات هو موضع اهتمام لدى الباحث أم لا ؟ 

(4) هل كل المعالجات وكل مستويات المعالجات متساوية من حيث الأهمية للباحث أم 
ل١‏ متلا هل الجنس عامل مهم للباحث مثل الذكاء » أم أن أحدهما أهم من الآخر ؟ 

ب - الأسئلة التي تتعلق بالعينة وتتمثل في :- 

1 سان ايف المقرطية قمر بشكل كاك ,سيف وني تيار ا زكرف لدرقييات 
الدراسة؟ 

(2) هل المفحوصون المتوافرون يشكلون عينة عشوائية ممثلة من المجتمع الذي هو 
موضع اهتمام الباحث ؟ 
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(3) هل طبيعة فرضيات الدراسة الإحصائية تتطلب وضع المفحوصين في مستويات 
متحاسة ؟ 

(4) هل طبيعة التجربة تسمح بان يتلقى المفحوص أكثر من معالجة واحدة . أو أن يتلقى 
اکر ره موق فن مسبدونات ا لال 


س 


(5) هل طبيعة المعالجة (المعالجات) تقود إلى أي أضرار نفسية أو جسمية للمفحوصين”؟ 

ج - الأسئلة التي تتعلق بقوة التصميم المفترض وتتمثل فى : 

(1) ما هو حجم تأتثير المعالجة الذي يعتبره الباحث مهما من الناحية العملية ؟ 

(2) ما هي الآثار المترتبة على ارتكاب الخطأ من النوع الأول أو الثاني ؟ 

د - الأسئلة التى تتعلق بفاعلية الدراسة وتتمثل فى :- 

(1) هل يزودنا التصميم بأقصى درجة من الفاعلية للاجابة عن أسثلة الدراسة أم لا ؟ 

)2( هل فاعليهة التصميم وداد هن طريق استخدام عينة كرد . أم غر طريق استخدام 
ضبط أكبر للخوامل الديخيلة :؟ 

)03 هل قاعلية التصميم تزداد عن رن E‏ سن خاصية أو اكت لها علاقهةه بالمسعغير 
التابع؟ 

)4( هل قاعلية التصميم تزداد عن طريق استخدام تصميم دجریبی كن تعشيدا يتطلب 


الأخذ يعين الاعتبار الوقت اللازم للتخطيط والتحليل . أم غو طرفى اس تدا 


-_- 


تخليل سيط وتطاتع فرق E‏ حوصن ١‏ 









تفكير ناقد : 
عد إلى الملحق رقم (1-7) صفحة (210) وافراً ملخصات الدراسات المفروضة 
الت احا ت من مواقم مختلفة من شبكه الاشرنت. ثم ناقش ما يلى : 

- مخطط التصميم المستخدم فى كل منها بالرمور. 

- فاعلية التصميم المستخدم فى ضوء المحكات المعروضه في إطار هدا 
ا 
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Qualitative Research Designs تصاميم البحث التوعي‎ 


البحث النوعي هو أسلوب في البحث يجري تصميمه دون وجود شروط مسبقة؛ 
فالتصميم لا يعد قبل البدء بالبحث وإنما يبنى بشكل أولي وقد يتغير مع تقدم البحث 
وتطوره. فتصاميم البحث النوعي أقل تنظيماً من تصاميم البحث الكمي» حيث يتم 
تخد الأحراءات خلال ضهلية البعثف يدلا من تحريد ها يما وتعتمد كل خخطوة على 
المعلومات السابقة التي تم جمعها في الدراسة. وتقسم تصاميم البحوت النوعية إلى 
نوعبن. هما التصاميم الإشوغرافية أو التفاعلية والتصاميم التحليلية أو غير التفاعلية, 
وفیما يلى وصفاً لها (عبيدات واب و سميد: 2002؛ أبو زينة وآخرون» 2005). 
أولا: التصاميم الإثنوغراقية kthnographic Designs‏ 

الإشوغرافيا هي وصف تحليلي للمشاهد الاجتماعية والأفراد والجماعات بشكل 
يؤدى إلى فهم مشاعرهم ومعتقداتهم وممارساتهم. كما أنها دراسة الاستراتيجيات 
التفاعلية في الحياة الإنسانية. فاستراتيجيات جمع البيانات المستخدمة تؤدي للحصول 
على تصورات واضحة عن معتقدات الأفراد والجماعات وسلوكاتهم في المواقف والبيئات 
المختلفة. ويركز باحثو الإثنوغرافيا على دراسة الثقافة أو الحضارة لجماعات معينة 
حيث يكون هدفهم منصباً على وصف طريقة الحياة من خلال توثيق المعاني المرتبطة 
بالأحداث المختلفة. وإظهار التكامل فيما بينها. ويعتمد تصميم هذه البحوث وجمع 
المعلومات فيها على أسلوب الملاحظة أو المقابلة أو تحليل الوثائق أو عليها جميعاً من 
أجل الوصول إلى فهم للظاهرة موضوع البحث. وتحتاج مثل هذه التصاميم من الباحث 
التواجد في موقع الدراسة لفترة طويلة من الوقت من أجل الفهم التام للأشخاص أو 
الظواهر موضوع البحث. وعلى الرغم من اختلاف الطرق التي يستخدمها الباحثون 
الإتوغرافيون إلا أنها تشترك في مجموعة من الخصائصء منها : 

8 جمع الأدلة مباشرة من الميدان بواسطة الياحث نفسه عن طريق المشاركة الفعلية 

في حياة الأفراد والجماعات في المواقف المختلفة في سياقها الطبيعي. 
© توتيق وجهات نظر المشاركين في الدراسة من خلال معايشتهم وحوارهم المستمر 

جع بعصي 
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© جمع المعلومات من خلال امعيا ليني متعددة. فالیحث الاثنوغرافى هو بجحت تفا لي 
يتطلب وقتا طويلا في الملاحظة والمقابلة والتسجيل. 


ومن أشكال هذه التصاميم ما يلي (أبو زينة وآخرون. 2005): 


أ - ملاحظة المشارك Participant Observation‏ 


وهنا يقوم الباحث بالملاحظة في موقع ميداني لفترة طويلة نسبياً. ويكون التركيز 
على تسجيل الحقائق والمشاهد كما يظهرها أو يبديها المشاركون. ويحاول الباحث 
اكتساب فهم واضح للمعنى من خلال ملاحظة الاختلافات اللفوية إضافة إلى 
E‏ شوو اللفظلية و | ENE‏ هن :نا حكلة BIENS‏ بيقن 
أن اق شعي يمكن ان يكوق عنما کن اا قن 9 قوم شل كل هذا بدت و 
تسجيل ملاحظات ميدانية مفصلة يتم تحليلها لبناء أفكار ذات معنى او استنتاجات 
يمكن توسيعها إلى حالات مشابهة : 


ب - المقابلات الإثنوغرافية Kthnographic Interviews‏ 


المقابلة هي شكل من أشكال الحديث الهادف مع بعض الأشخاص الذين لديهم 
معلومات. حيث يتم إجراء المقابلات مع الأفراد للحصول على وجهات نظر المشاركين 
لعالمهم وكيفية فهمهم للأحداث المهمة. وغالبية هذه المقابلات ليست محددة أو مقننة أو 
محكمة البناء بصورة أساسية. بل مفتوحة لتوفير الفرصة للمشاركين لوصف وتفسير 
الأشياء البارزة بالنسبة لهمء ويتم تحليل ما ورد في المقابلة من مفردات وتعابير 
واستخدامها كبيانات لتوضيح النتائج والتوصل إلى الاستنتاجات. 
ج - تحليل الوثائق والسجلات 42215515 Records‏ 


يعد تحليل الوثائق من الأساليب غير التفاعلية للحصول على المعلومات. ويتم تحليل 
و كنات النظر المختلفة جنول موضوع أو مشكلة ما . كما تتتاول عملية التحليل الوثائق 
الشخصية ف اللوحات التذكارية, والملصقات. والحوائز: والرموز الدينية: ورمور 
المقايلة والملاحظة. 
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ثانيا: التصاميم التحليلية Analytical Designs‏ 
الدراسات التحليلية هي الدراسات التي تبحث في الأحداث والسياسات والمفاهيم 
والظواهن القاريفية:.وغالياً ها تكون هنذة الوضوغات: فة تمت فى اللاطيق :دوفن اهم 
هذه الدراسات الوثائق أو الأدوات المرتبطة بموضوع البحث. حيث يقوم الباحث بتحديد 
الموقع أو الموضوع وتجميع البيانات لتوفير فهم للأحداث التي من المحتمل أن تكون أو لا 
تكون قابلة للملاحظة المباشرة. وتتضمن الأمثلة على البحث النوعي غير التفاعلىي: 
تحليل المفهوم. والتحليل التاريخى» والتحليل القانوني. وفيما يلي ملخصاً لها (أبو زينة 
وآخرون» 2005). 
أ - تحليل المفاهيم Concepts Analysis‏ 
يقصد بتحليل المفهوم دراسة المماهيم مثل مفهوم التربية المفتوحة؛ والتصنيف على 
أساس القدرات. فتصميم تحليل المفاهيم يوضح معنى المفهوم من خلال وصف المعنى 
الأساسي أو العام للمفهوم: وكذلك المعاني المختلفة للمفهوم. والاستخدام الملائم لذلك 
المفهوم. ويكون التركيز على معنى المفهوم وليس على فيم الباحث الشخصية أو الحقائق. 
وهنالك ثلاث استراتيجيات تستخدم لتحليل المفهوم» هي : 
- التحليل العام: ويعنى بعزل العناصر المميزة للمفهوم فون تهنا صمو الا حوري فك 
لتوضيح مفهوم المبحث الأكاديمي يمكن مقارنة التاريخ أو الرياضيات أو الفيزياء 
كأمثلة قياسية على هذا المفهوم مع الاقتصاد المنزلي وتربية الحيوانات كأمثلة مضادة 
من أجل الوصول إلى المعنى العام للمبحث الأكاديمي. 
- التحليل التفاضلي: ويعنى بالتمييز بين المعاني المختلفة للمفهوم: وإعطاء فكرة أوضح 
عن المجال المنطقي له. ويستخدم عندما يكون للمفهوم أكثر من معنى قياسي» ويكون 
أساس التفاضل بين المعاني غير واضح. فمثلا مفاهيم البحث الأساسي والبحث 
التطبيقي والبحث التقويمي جميعها تقع تحت إطار مفهوم البحث. وكذلك التمييز بين 
مفهوم المقياس الاسمي والترتيبي والفئوي والنسبي. 
- تحليل الظروف: ويعنى بتحديد الظروف الضرورية للاستخدام الملائم للمفهوم. ويكون 
السؤال: في أي سياق يمكن القول بوجود المفهوم؟ 
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ب - التحليل القانوني Lawful Analysis‏ 

يموم هدا البحث على وصف وتفسير الظاهرة من خلال تحليل الوثائق باستخدام 
منطق الاستقراء: كما يمكن للباحث الاعتماد على المنهج الاستنتاجي حين ينطلق الباحث 
من مبادئّ فانونية للتوصل إلى الحالات التي تتطبق عليها. وبالتالي إلى استنتاجات 
خاصة أي إلى معرفة جزئية. وعموماً يهدف البحث القانوني إلى التوصل إلى القاعدة 
القانونية التي تحكم حالة معينة وتفسيرها ونقدهاء بالاستعانة بمصادر أساسية تشمل 
التشريعات. والقرارات القضائية وقرارات هيئة التحكيم. ومصادر ثانوية تشمل المجلات 
القانونية. والبحوث والدراسات ورسائل الماجستير والدكتوراة. وأوراق العمل المقدمة في 
المؤدمرات. 
التحليل التاريخي Historical Analysis‏ 

يتضمن التحليل التاريخي الجمع المنظم للوثائق التى تصف الأحداث الماضية ونقد 
هذه الوخاتق »وقد رسن عند التغليل ااا و ر عا واا ها تر ا ای بالأحراث 
المعاصرة. فالمادة التاريخية التي ترتبط بالماضي تحتاج إلى عملية نقد وتحليل دقيق. كما 
أنه لا يمكن ملاحظتها أو تجريبها. لأنها موجودة فى السجلات والاثار. كما أن الحوادث 
التاريخية لا ترتبط بسبب معين» بل بمجموعة من العوامل المتداخلة والمتفاعلة والتي 
يصعب حصرها وضبطها. لذا لا بد من توفر المهارة الفائقة والدقة البالفة فى معالجة 


ا هو الفاديخية ويه 


معايير نحكيم تصميم البحث النوعي: 
يمكن الاعتماد على الأسئلة التالية كمعايير للحكم على مستوى جودة تصميم 
البحث: 
© هل الحالة أو الظاهرة التى يراد دراستها واضحة ومحددة؟ 
© هل تم توضيح الغرض من البحث والأسئلة والتصميم؟ 
© ما استراتيجية المعاينة المستخدمة للوصول إلى مصدر المعلومات؟ 
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الاستراتيجيات التى ستستخدم لتعزيز الصدق9 


فر تاق 

aE ESO lg E طكل ونال ال‎ | 
E E E 

2 قارن بين أشكال التصاميم التحريبيهة الحميمعية من حيث مواطن القوة 
ومواطن الضعفمف. 

ها التعسبييه ی ر الدرامتك: مرك هده موضها افوا 
القى د ا لسندق اداي والحددق ا اجى له وس التطرق الى تنوه 
أن تقلل من عوامل التهديد . 
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الملحق (7 - 1) 

الدراسة الأولى: أثر استخدام استراتيجية بوليا في تدريس المسألة الرياضية الهندسية 
في مقدرة طلبة الصف التاسع الأساسي على حلها في المدارس الحكومية التابعة 
هدفت هذه الدراسة إلى استقصاء أثر ممارسات المعلم لمهارات تدريس المسألة الرياضية الهندسية 
وأثر الحتسن فى مقدرة الطلية على حلها: وذلك أقاء كدوريس:وخدة المماسات والأشكال الرباعية 
الدائرية e‏ الصف التاسع الأساسي. وتضمنت الاستراتيجية قراءة المسألة فراءة سريعة:؛ ثم 
قراءتها قراءة متمعنة؛ ثم رسم شكل أو مخطط للمسألة. ثم تحديد كل من المعطيات والمطلوب في 
المسألة. ثم وضع خطة للحل. ثم تنفيذ الحل وإعادته شفوياً من قبل بعض الطلبة؛ وبعد ذلك التحقق 
كن فة ال كما ا خاد الا ك هلي اهن تفليق وة وا تكن رة الصبيفه تمي الخطوات 
السابقة. وقد حاولت الدراسة الإجابة على السؤالين التاليين: - هل تختلف قدرة الطلية على حل 
المضالة الرياضية الد نة ا خارف رة لرن هل تف قدرة الطلية على بحن ا اة 
الرتاضةة التدسية باختلاف الحنير؟ وللاحابة عن أسكلة التدوانية اختاق الباحك تمان مداورس 
بالطريقة العشوائية الطبقية حيث اختار ثلاث مدارس للذكورء وأربع مدارس للاناث من مدارس 
محا فكلة حل ثم اكتاوفن كل سدنس CE E‏ من شعن الفية: القاشم اسان كله E‏ 
الشعب التي شكلت عينة الدراسة (14) شعبة. وكان مجموع الطلبة والطالبات في هذه الشعب (536) 
طالباً وطالبة. ثم قام الباحث باختيار سبع شعب من هذه الشعب بالطريقة العشوائية الطبقية لتكون 
اح غ الشاحنظلة:والشعف الس الباقنة كوضت: ا وة التحرسية خد مكلف عة اترا 

حوالي (11%) من مجتمع الدراسة البالغ عدد أفراده (4640) طالباً وطالبة. أما بالنسبة للمجموعة 
التجريبية فقد بلغ عدد الطلبة (267) ظاكا اليه ونه الانها فين قن O‏ انمد وم اللكلة 
ناقراد هزه تفت وا اتناس ث«مخصوشية يقوى نه اوی حت فاح الا کے روند كل 
معلم ومعلمة بلوحة كتبت عليها الخطوات الواجب اتباعها عند حل المسألة الهندسية» وطلب إليه 
(إليها) تعليقها في غرفة صف الشعبة التجريبية أثناء تدريس وحدة المماسات والأشكال الرباعية 
الدائرية؛ كما زود الباحث معلمي ومعلمات الشعب التجريبية بأمثلة محلولة وفقا للخطوات المعروضة 
على اللوحة. بعد انتهاء المعلمين من تدريس الوحدة مباشرة طبق كل معلم ومعلمة الاختبار التحصيلي 
على أفراد كلتا المجموعتين التجريبية والضابطة., الذي زوده/ها به الباحث. بعد أن قام الباحث 
بتصحيح الاختبار ورصد العلامات؛ استخدم اختبار (ت): وقد جاءت نتائج الدراسة كما يلي: - يوجد 
فروق ذات دلالة إحصاتية عند مستوى دلالة (0.05 = 8) في مقدرة الطلبة على حل المسألة الهندسية: 
ی ا التدرمين a as‏ الشكلواف الكو a SS EN O‏ 
دلالة إحصائية عند مستوى دلالة (0.05 = ا الطلبة على حل المسألة الهندسية؛ تعزى 
حسمو تدان نين يلها ته ا وا لهذه النتائج أوصى الباحث بأن يستخدم المعلمون 
استراتيجيات واضحة الخطوات آثتاء تدريسهم لوحدة المماسات والأشكال الرباعية الدائرية: لما لها من 
أثر واضح في زيادة مقدرة طلبة الصف التاسع الأساسي على حلها. 
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الدراسه التانية: آثر استخدام الحاسوب كوسيلة تعليمية فى تحصيل طلبة الصف 
الخامس الأساسي فى وحدة المساحة 

هدفت هذه الدراسة إلى إستقصاء * أثر استخدام الحاسوب كوسيلة تعليمية فى تحصيل طلبة الصف 
الخامس الأساسي في وحدة المساحه . مقارنه مع طريقتين " الطريقه التقليديه ابه جاوراق 
الف وطويقة “ التدرسن التقلبيوة ” وقد حاو هدوا لدو اة الأحادة غا يك ا 
توجد فروق ذات دلاله إحصاتية عند مستوى دلاله (0.05 = ») فى متوسطات تحصيل طلبة الصف 
الخامس الاساسي فى مبحث الرياضيات بين المجموعة اا ETE E‏ المعو 
الحاسوب ' 5 2- هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلاله (0.05 = ») فى متوسطات 
تحصيل طلبة الصف الخامس الاساسي في مبحث الرياضيات بين المجموعة الضابطه الثانيه مواق 
العمل والمجموعة التجريبية الحاسوب 5 3- هل توجد فروق ذات دلاله إحصائية عند مستوى 
دلاله (0.05 = ») في متوسطات تحصيل طلبة الصف الخامس الاساسي في مبحث الرياضيات يعزى 
إلى وسيلة التعليم ؟ 4- هل توجد فروق ذات دلاله إحصائية عند مستوى دلاله (0.05 = ») فى 
متوسطات تحصيل طلبة الصف الخامس الاساسي في مبحث الرياضيات بإستخدام الحاسوبٍ 
a‏ تت يطرنة الوا نعل عر 1 160181 هل نب ا N AE ES‏ وين الفاح العف 
الخامس الأساسى) فى محافظة رام الله . ؛ والذين تم إختيارهم عشوائيا من ثلاث مدارس , كما تم 
توزيعهم إلى تلاث مجموعات إتنتين ضابطه والتالته تجريبيه . حيث يدرس كل من الإناث والذكور في 
شعب مختلطه . فى مجموعتين الاولى الضابطه التحريبيه . أما المجموعة الضابطة الثانيه فتكونت من 
الانات فقطه و E‏ الدراسة تم استخدام برنامج تعليمي من اعداد الباحث ضمن برنامج۲٤۴0۷)‏ 
(012طحيث يتم عرض المادة كما هي في الكتاب المقرر للصف الخامس الأساسي » وتم شرح ( 8 ) 
دروس من أصل ( 10 ) دروس في وحدة المساحه بمعدل ( 5 ) حصص في الاسيوع بواقع (12 ) حصة 
وقد درست جميع المجموعات بعدد الحصص نفسه والموضوع نفسه . وقد أظهرت نتائج التجريه ما 
يلي :- 1- توجد فروق ذات دلاله إحصائية عند مستوى دلاله (0.05 = ») في متوسطات تحصيل طلبة 
الصف الخامس الاساسي في مبحث الرياضيات في المجموعة الضابطة الاولى"التقليديه " والمجموعه 
الضابطه الثانيه ' أوراق العمل ' والمجموعة التجريبية ' الحاسوب " لصالح المجموعة التجريبية " 
الاسوي "1 دك قوع لوو 13 03ئنه حي aE‏ ولا 0005 2ق فى مت وماك 
تحصيل طلبة الصف الخامس الاساسي فى مبحث الرياضيات بإستخدام الحاسوب يعزى إلى 
الجنس" ولصالح الاناث . وفي ضوء النتائج التي توصل إليها الباحث أوصى الباحث بالعمل على إيجاد 
مختبر خاص للحاسوب يساعد فى العمليه التعليميه فى المواضيع كافة وقد يستخدم لعرض ماده 
تعليمية أو مساعدة المعلم في إجراء تجرية ما ؛ أو وسيلة تعليمية أثناء الشرح .ويوصي الباحث بإجراء 
مزيد من الدراسات على الوسائل التعليميه في مادة الرياضيات وخاصة استخدام Power Point‏ 
كوسيله تعليمية في عرض المادة العلمية . 
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الدراسة الثالثة: أثر استخدام استراتيجية خرائط الدائرة المفاهيمية على التحصيل 
العلمى ودافع الإنجاز وقلق الاختبار الآني و المؤجل لطلية الصف التاسع في الكيمياء و 
علوم الأرض هي المدارس الحكوميه فى قباطيه 

هدفت هذه الدراسة إلى استقصاء أثر استخدام استراتيجية خرائط الدائرة المفاهيميه على التحصيل 
العلمى ودافع الإنجاز وقلق الاختبار الاد نى والمؤجل لطلية الصف التاسع في وحدة المعادن و الصخور 
E NE‏ وماك لبيك وماوة الاك بوهم نهار E hE‏ 
الأسبثلة الرشيسة الثلاتة التالية : 

© ما أثر استخدام استراتيجية خرائط الدائرة المفاهيمية على التحصيل العلمى الآني و المؤجل لطلبة 
الصف التاسع فى وحدة المعادن والصخور والثروات الطبيعية الأخرى من مادة الكيمياء و علوم 
الأرض ر فى المدارس ر الحكومية في فباطية ؟ 

© ما أثر استخدام استراتيجية خرائط الداثرة المفاهيمية على داقع الإنجاز الآني والمؤجل لطلبة 
الصف التاسع في وحدة المعادن و الصخور و الثروات الطبيعية الأخرى من مادة الكيمياء و علوم 
الأآرض فى المدارس ر الحكومية في فباطيه ؟ 

© ما أثر استخدام استراتيجية خرائط الدائرة المفاهيمية على قلق الاختبار الآنى والمؤجل لدى طلبة 
الصف التاسع في وحدة المعادن و الصخور و الثروات الطبيعية الأخرى من مادة الكيمياء و علوم 
الأرض في المدارس الحكومية في قباطية ؟ 

وللاجابة عن أسئّلة الدراسة و اختبار فرضياتها . تم تطبيق أدوات الدراسة على عينة تكونت من 
(155) طالباً و طالبة من طلبة الصف التاسع في المذارس الحكومية التابعة لمديرية التربية و التعليم 
في فباطية . مور رهسن عا ربع شعب في أربع مدارس مختلفة (مدرستان للذكور و دوبان 
للاناث). و اختيرت شعيتان (شعبة للذكور. وأخرى للاناث) بطريقة عشوائية تمثلان الشهعيتين 
ليست مو وا امتواتيكية خر ا آلا رة المفاشيعبية اها الكهيتان الا خرن ققد 
درستا بالطريقة التقليدية . و أعد اختبار المعرفة القبلية للتأكد من تكافوٌ المجموعتين . و تم التحقق 
من صدفه بالمحكمين . كما أعد اختبار التحصيل العلمى في موضوع المعادن و الصخور و الثروات 
الطبيعية الأخرى . و طبق مقياس دافع الإنجاز المعد من قبل عبده و رداد (2000) لقياس دافع إنجاز 
الطلبة نحو مادة الكيمياء وعلوم الأرض . ومقياس قلق الاختبار المعد من قبل دعباس (1995) لقياس 
قلق الاختبار لدى الطلبة نحو مادة الكيمياء وعلوم الأرض .و تم التحقق من صدق هذه الأدوات 
بالمحكمين . و حساب تباتها بطريقة الاختبار وإعادة الاختبار . فكانت فيمة معامل ارتباط بيرسون لها 
على التوالي (0.95). (0.84) . (0.85) . و بلفت فيمة معامل ثبات اختبار التحصيل العلمي باستخدام 
معادلة كودر ريتشاردسون (20) . بينما بلغت قيمة معامل ثبات مقياسي داقع الإنجاز و قلق الاختبار 
باستخدام معادلة كرونياخ ألما (0.88) . (0.89) على التوالى. وتم التحقق من تكافؤٌ المجموعتين على 
هذين المقياسين باستخدام تحليل التباين الأحادي .وأظهرت الدراسة النتائج التالية على مستوى 
الدلالة (0.01 = »): © يوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين المتوسطات الحسابية لعلامات مجموعات 
طلبة الصف التاسع على اختبار التحصيل العلمي. ودافع الإنجاز. وفلق الاختبار تعزى لطريقة التعليم › 
وكانت الفروق لصالح طلبة المجموعة التجريبية التى درست باستخدام استراتيجية خرائط الدائرة 
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المفاهيمية . © لا يوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين المتوسطات الحسابية لعلامات مجموعات طلية 
الصف التاسع على اختبار التحصيل العلمي. و دافع الانجاز تعزى للجنس. والتفاعل الثنائي بين طريقة 
التعليم و الجنس.. © يوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين المتوسطات الحسايية لعلامات مجموعات 
طلبه الصف التاسع على فلق الاختبار تعزى للجنس . وكان الفارق لصالح الإنات في المجموعتين 
ارد والضايظة ا اق الاكات فر قلق وه لا ره كروق ات و خا هة بين ا سات 
الحسابية لعلامات مجموعات طلبة الصف التاسع على قلق الاختبار تعزى للتفاعل الثناثي بين طريقة 
ا وات 0 E o a aan‏ اا 
التاسع (المجموعة التجريبية) على اختبار التحصيل العلمي . و قلق الاختيار تعزى للزمن. © يوجد 
فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات دافع إنجاز طلبة الصف التاسع ( المجموعة التجريبية ) نحو 
مادة الكيمياء و علوم الأرض تعزى للزمن وكان الفارق لصالح دافع الإنجاز الآني . © يوجد فروق ذات 
دلالة إحصائية لكل من طريقة التعليم و الجنس على التفاعل بين المتفيرات التابعة . وهي التحصيل 
العلمي . ودافع الانجاز . وفلق الاختبار . © لا يوجد فروق ذات دلالة إحصائية للتفاعل الثنائي بين 
طريقة التعليم والجنس على التفاعل بين المتفيرات التابعة . وهي التحصيل العلمي . ودافع الإنجاز . 
ES‏ حاتع اوراس عرهبي الماح مكبارووة تين aA‏ 
يسهل على الطلية تمتلها واستيعابها . ويجعلها أكثر مقاومة للنسيان على أساس يكون فيه تكوين 
الاح وفق اغا مظعي تكون فته اخيرات ا ةة على ارت السايقة نهنا و 
لخبرات لاحقة من خلال استخدام استراتيجيات التعلم المعنوى. مثل خريطة الدائرة المفاهيمية . 
والخرائط المفاهيمية . والمخروطية . وأجراء المزيد من الدراسات المتعلقة باستراتيجية خرائط الدائرة 
المفاهيمية و علاقتها بدافع إنجاز الطلبة . و قلق الاختبار . وبسمات الشخصية الأخرى . وأثرها في 
تحسين التحصيل لدى الطلبة فى مادة الكيمياء وعلوم الأرض خاصة . والعلوم عامة . و بمجالات 


دراسية اخری . 


الدراسة الرايعة: أثر استخدام أساليب حل المشكلات على التفكير المنطقي لدى 
الطالبات 

الهدف من البحث هو التعرف على أثر استخدام أساليب حل المشكلات على التفكير المنطقي لدى 
طاليات الصف الثامن عن طريق تدريسهن وحدة كتاب الرياضيات المقرر على الصف الثامن. ولد 
UNOS SEE‏ من OEE‏ لصنت لثامي ELAS CES‏ 
من بين المدارس الأساسية. تم توزيع العينة عشوائيا لتمثل احداها المجموعة التجريبية وعددها (13) 
طالبة والأخرى لتمثل المجموعة الضابطة وعددها (23) طالبة. ولم تظهر أى فروق ذات دلالة احصائية 
بين المجموعتين قبل بدء التجربة في كل من العمر الزمني أو في تحصيلهن في مادة الرياضيات في 
الفصل الدراسى الأول من نفس العام الذى أجريت فيه الدراسة أو فى المستوى الاقتصادى 
والاجتماعى والتفكير المنطقى. أما أدوات البحث فقد اشتملت على : © اختبار التفكير المنطمي معد 
مسبقا وله سات تباتە. © i‏ حل المشكلات الرياضية ثم حساب صدفه وتباته. © واختبار حل 
المشكلات الرياضية ثم حساب صدقه وثباته. © وحدة دراسية في المعادلات والمتباينات من الدرجة 


213 





الفصل السايع 


الأولى في (ن) تم تحكيمها. وقد تم تدريس الوحدة للمجموعتين ( كل حسب الطريقة المحددة لها ) 
لدة قلاثة أسابيع بعد تطبيق الاختبارات القبلية في حل المشكلات والتفكير المنطقي. ولقد دلت نتائج 
البحث على وجود فروق ذات دلالة احصائية في التحصيل بين كل من المجموعة الضابطة والتجريبية 
كما دلت النتائج على عدم وجود فروق ذات دلالة احصائية في التفكير المنطقي بين الاختبار القبلي 
والبعدي للمجموعتين الضابطة والتجريبية رغم وجود فروق في التفكير المنطمي بين المجموعتين 
التجريبية والضابطة في الاختبار البعدي لصالح المجموعة التجريبية وإن كانت فروقاً صغيرة جدا . 


الدراسة الخامسهة: آتر برنامج مقترح في تنميه بعض مهارات الاتصال الشفهي في 
اللغة العربية لدى تلميذات المرحلة الابتدائية 

يمثل هذ البحث محاولة التعرف على أثر استخدام الحقيبة التعليمية على تحصيل واحتفاظ تلميذات 
الصف الرابع الابتدائي لوحدة المصطلحات الجغرافيةء وتحدد مشكلة البحث في طرح السؤالين 
التاليين:- -١‏ ما أثر استخدام الحقيبة التعليمية على تحصيل تلميذات الصف الرابع الأبتدائي لوحدة 
المصطلحات الجغرافية لمقرر الجغراقيا؟ 2- ما أثر استخدام الحقيبة التعليمية فى بقاء آثر التعلم 
لوحدة المصطلحات الجغرافية لدى تلميذات الصف الرابع الابتدائي؟ ويهدف البحث الى : 1- تصميم 
وإنتاج حقيبة تعليمية خاصة ببعض المصطلحات الجغرافية المقررة في كتاب الجغرافية للصف الرابع 
الابتدائى. 2- التعرف على أثر استخدام الحقيبة التعليمية على تحصيل المصطاحات الجغرافية لدى 
لت الف الرابع الابتدائي. 3- التعرف على أثر استخدام الحقيبة التعليمية في بقاء أثر التعلم 
لدى تلميذات الصف الرابع الابتدائي لوحدة المصطلحات الجغرافية . وقد استخدمت الباحثة منهج 
البحث التجريبي . وتكونت عينة البحث من جميع تلميذات الصف الرابع الابتدائي (164 تلميذة) 
بإحدى مدارس المدينة المنورة. وقد استخدمت الادوات التالية في تنفيذ البحث:- 1- حقيبة تعليمية 
من تصميم الباحثة. 2- اختبار تحصيلى (قيلى - بعدى - احتفاظ) من إعداد الباحثة , ولمعرفة أثر 
استخدام الحقيبة التعليمية والتحقق من فروض البحث استخدام (اختبار ز). أهم النتائج : 1- أسلوب 
استخدام الحقيبة التعليمية فعال في تدريس مادة الجفرافيا لتلميذات الصف الرابع الابتدائي. 2- 
وت ی ی على الحموعة اشر ا شورق انا إحصائيا في تحصيل وحدة 
المصطلحات الجغرافية. 3- تفوفت المجموعة التجريبية على المجموعة الضايطة فقا دالا ا 
في الاحتفاظ الذي تم قياسه في الاختبار المؤجل. توصلت الباحثة الى عدد من التوصيات أهمها: - 
عقد دورات تدريبية لتدريب معلمي المواد الاجتماعية والمواد الأخرى على طرق تصميم واستخدام 
الحقائب التعليمية . - أن تزود المدارس بالأجهزة والخامات والأدوات اللازمة لإنتاج حقائب تعليمية 
مناسبة. - تشجيع تبادل الحقائب التعليمية بين المدارس التي يتم من خلالها تبادل الخبرات والأفكار 
بين المعلمات. -عقد ورشات مدرسية لإنتاج الحقائب التعليمية المناسبة تحت إشراف أقسام الوساثل 
التعليمية بالإشراف التربوي. - تزويد المكتبات المدرسية بالكتب والمراجع ذات الصلة بالحقائب 
التعليمية عن كيفية إعدادها وأهميتها. 
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العينات هي البحت التربيوي 


أ ) العينات العشوائية (الاحتمالية) : 

1-العينة العشوائية البسيطة 
2- العينة العشوائية المنتظمة 
3-العينة العشوائية الطبقية 
4- العينة العشوائية العنقودية 

ب) العينات غير العشوائية (اللا احتمالية) : 
1-العينة المتيسرة ( عينة الصدفة ) 
2- العينة القصدية ( العينة الغرضية ) 
3- العينة الحصصية 


- العوامل المؤترة في اختبار حجم العينة 
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مھ 


معد مه 
إذا راد ا حت القيام موراسة فى ممع ما قرف ار إلى هة ا ا 
التالية: 
- هل يمكن تطبيق الدراسة على مجتمع الدراسة بأكمله ؟ 
- ما الصعوبات التي يمكن أن تواجهني إذا طبقت الدراسة على المجتمع بأكمله ؟ 
- هل يمكن التغلب على تلك الصعوبات ؟ 
- إذا كان ذلك غير ممكن . هل يمكن تطبيق الدراسة على مجموعة جزتية من المجتمع؟ 
- ما هي خصائص المجموعة الجزئية التي يجب أن أختارها ؟ 
- كيف يمكن أن أختار أفراد تلك المجموعة ؟ 
- ما العدد المناسب الذي يحقق هدفي من الدراسة ؟ 
هذه الأسئلة جميعها تحتاج من الباحث إلى إجابة . ولكن إجابة هذه الأسثلة تقترن 
بالأهداف التي يسعى الباحث إلى تحقيقها من خلال الدراسة . وكذلك طبيعة 
الإجراءات التي سوف يستخدمها لتحقيق أهداف الدراسة . 


(Research Population) مجتمع البحث‎ 


هو جميع الأفراد أو الأشياء أو الأشخاص الذين يشكلون موضوع مشكلة البحث . 
عليها نتائج الدراسة (عودة وملكاوى . 1992) . 
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غدد أفراد المجتمع قد يكون كبيراً » بحيث لا يستطيع الباحث إشراكهم جميعا : فمثلا 
إذا أراد باحث دراسة المشكلة التالية : 

"الصعوبات التى تواجه طلبة الثانوية العامة فى مادة الرياضيات في الأردن من 
وجهه نظرهم '" 
الثانوية العامة فى الأردن كل عام » فهل يستطيع الباحث دراسة تلك الصعوبات من 
وجهة نظر كل طالب فى الثانوية العامة في الأردن ؟ إن هذا أمر غير ممكن لأن عدد 
اواد اله كبير جد وب اخ إلى وقه«طويل و انات اة غالية + إذق هاا 
مغل 

يلجا الباحث في تلك الحالة إلى اختيار مجموعة جزتية من مجتمع البحث وهو 
طلبة الثانوية العامة فى الأردن فى فترة الدراسة . وتسمى هذه المجموعة عينة البحث. 


عينه البحث (Research Sample)‏ 
بحيث يمكن تعميم نتائج تلك العينة على المجتمع بأكمله وعمل استدلالات حول معالم 
المجتمع (النبهان . 2001) . 
م ذلك ات فقي التكال اسايق حون الحتعويات القن دوا ةة الا 
العامة في مادة الرياضيات . يجب أن تكون العينة ممثلة لجميع خصائص المجتمع 
نظاميين ؛ وهذا يتطلب أن د تحتو | لعينة على تلك الفئّات الثلاث من الطلية . كما أن 
مجتمع الدراسة يشمل طلبة الثانوية العامة يجميع فروعها : العلمى . والأدبى › 
ا ا على ظالية ان كل فوم .. 

يتين مها ممق :1 وهنا لك و و ا ا ی ا 
للك اتا + 
[ - انتشار مجتمع الدراسة في أماكن متباعدة بحيث يصعب الوصول لجميع أفراده . 
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ر و هيد ا كديري :ووه اليف فا ذية نغالية + 
3 - لا حاجة لدراسة المجتمع الأصلى إذا كانت العينة ممثلة للمجتمع . 
تفكير ناقد : 


وعنن ما كيك سدواشية العو امل اللو خرة فى فى الل IEEE‏ كللية I‏ 


الجاتكر لأسا فى ان و تجار سيوف ارين يلها أن خو ادرا 
يشمل (200) مدير ومديرة › وقد فرر الباحث آن تكون عينة الدراسة هى 





(Sampling Error) الخطأ العيني‎ 

aE CEES E O ESB E 
McMillan & Schumacher , قابلة للتعميم على المجتمع الأصلى (شبيجل .< 1978 ؛‎ 

ويمكن تعريف الخطاً العيبئى يأنه الخطاً الناتج عن اختلاف النسب الواردة فى 
الفيئة عن اسيل الواردة فى المح كيبا :يعاق بحخصائضن ا لحه 

ويمع هدا الخطاً على شكلين : أولهما خطأ الصدفة الناتج عن الفروق فى تمثيل 
العينة لأفراد المجتمع > وقد يعود ذلك إلى عدم تلحديد المجتمع الأ ضاي للدراسمة : 
وثانيهما خطأ التحيز الناتج عن عدم تمثيل العينة بشكل مناسب للمجتمع الأصلي › 
مثال : 
a A EES ES gaa N a‏ 
تحتو على ظلينة الصفين الثامق والعاشر ولا تسمتوى على طلية الضف التاسع فإنة بقح 
في الخطأً العيني: كما أن الباحث إذا اختار جميع أفراد عينة الدراسة من جنس واحد 
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فمط : ذكور أو إناث قإنه يقع في الخطأً نفسه الناتج عن عدم تمثيل كل مستوى من 

المجتمع الأصلى . 

أنواع العينات : 
يمكن تمسيم العينات ا بوعين (عوده وملكاوى 1992 ؛ الرعول 2005 اميرك 

وغرايبة . 2006) هما : 

(1) العينات العشوائية (الاحتمالية) : وتتمثل فى الأشكال التالية : العينة العشوائية 
البسيطة . و العينة العشواتية المنتظمة . والعينة العشواتية الطبقية » والعينة 
العشوانية العتمودية ؛ 

(2) العينات غير العشوائية (اللااحتمالية) : وتتمثل فى الأشكال التالية : العينة 
المتيسرة (عينة الصدفة) . والعينة القصدية (العينة الغرضية) ؛ والعينة الحصصية 
وقيما يلي شرحا لكل شكل من أشكال العينات العشوائية وغير العشوائية مع 

AY 

أولا : العينات العشوائية (الاحتمالية) 
وهي | لعينات التى يكون فيها لكل فرد من أفراد أ لمجتمع الفرصة نفسها e‏ يكون 

E‏ أطراد العينة )1996 «(Gall etal,‏ ويكون جميع أفراد الحث معرومكسين ويمكن 

الوصول إليهم . 

فال 
فى دراسة بعنوان "عادات العقل الشائعة لدى طلبة كلية العلوم التربوية في وكالة 

أن كل طالب من طلبة كلية العلوم التربوية دون استثناء يكون لديه الفرصة لأن يصيح 

أحد أفراد عينة الدراسة . 

أشكال العينات العشوائية : 


تتضمن العينات العشوائية عدة أشكال : وفيما يلي تفصيلا لبعضها : 
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(Simple Random Sample) العينة العشوائية البسيطة‎ )1( 


وهي العينة التي يتم اختيارها بطريقة يكون فيها لكل فرد في المجتمع فرصة 
الاختيار نفسها . دون ارتباط ذلك الاختيار باختيار فرد آخر من المجتمع . ويشترط أن 
يكون جميع أفراد المجتمع معروفين ومحددين . كما يجب أن يكون هنالك تجانس بين 
جميع أفراد المجتمع ‏ أي أن الخصائص التي يتصف بها أفراد المجتمع غير متباينة . 
فمثلاً إذا كان مجتمع الدراسة هو طلبة كلية العلوم التربوية في وكالة الغوث فإن هذا 
ال و > لأنه يحتوى طلبة من سنوات مختلفة مختلفة : أولى : وثانية : 
وتالثة . ورابعة . 


ويبين الشكل (8 - 1) التالي مثالا على عينة عشوائية بسيطة : 








الشكل 181 
متال عدن عينة عشواتية : بسيطة 


ويتم اختيار العينة العشوائية البسيطة بأسلويين هما : 
ل - جدول الأرقام | لعشوائية 


وهو حدول يتكون من مجموعة من الأعداد التي کون فتن ده منازل ا أو 
٠ E‏ وم ترتيب تلك الأعداد في سطور وآعمدة ؤييبس الشكل (8 2 AT‏ 
من جدول الأآرقام العشوائية. 









34371 
65952 
67906 
04077 
90276 











الشكل (2-8) 
مقطع من جدول الأرقام العشوائية 
وفي هذا الأسلوب يعطى كل فرد في المجتمع رقما . ويتم استخدام جدول الأرقام 
العشوائية فى تحديد أفراد العينة من خلال الأرقام الناتجة . ويبين الملحق (1-12) 
جدول الأرقام العشوائية . 


]ا 

يراد اختيار عينة من (100) فرد من أصل مجتمع يتكون من (900) فرد ؛ كيف 
يمكن استخدام جدول الأرقام العشوائية فى تحديد العينة ؟ 

الحل : يعطى كل فرد من أفراد المجتمع رقما من ضمن الأرقام (1-900) ؛ ويتم 
استخدام جدول الارقام العشوائية بحيث يكون فى العينة أول مئة فرد تظهر أرقامهم › 
aa‏ متم تيه ge gE NEE‏ إن 
أول رقم في الأرقام العشوائية الواردة في الشكل (2-8) السابق هو (892) . لذا فإن 
الفرد من المجتمع والذي أعطي هذا الرقم يكون أول فرد يتم اختياره في العينة › ثم 
ننتقل إلى الرقم التالي لاختيار الفرد الثاني وهو (238) . وتستمر تلك العملية حتى يتم 
اختيار 100 فرد لتكوين العينة . 
ملاحظات حول جدول الأرقام العشوائية : 
© إذا تكرر ظهور نفس الرقم مرة أخرى فإنه يتم إلغاء الرقم المكرر . لأن صاحب الرقم 

قل تر كد زه سيف 
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ES متمد ف كه يني نازر‎ SEA ] من‎ E 
إذا ظهر الرقم 934 في المثال السابق فإن هذا الرقم لا يملكه آى فرد من آفراد‎ 
. المجتمع لذا فإنه يلغى‎ 

يمك لاحت ان .يندا تمن اي رهم هن الخدول ولیس قيرها اند افد الول تی 
الصفحة الأولى والسطر الأول . كما يمكن للباحث أن يسير بشكل أفقي أو عمودى 
أو قطري لاختيار الأعداد التي تمثل الأفراد . فالمهم هو أن يسير في نفس النمط 
لاحتيار العينة . 


ب - القرعة : 
وتتم من خلال إعطاء رقم لكل فرد في المجتمع وكتابة الآرقام على قصاصات من 
سحب الرقم الذي يحمله يعتبر فردا من أفراد العينة . 


تفكير ناقد : 


اذا يفضل إعادة الورقة التي تم سحبها في الصندوق الذي يحتوي على 
قصاصات الورق مرة أخرى بعد تثبيت الرفم المكتوب عليها ؟ 





(Systematic Random Sample) العينة العشوائية المنتظمة‎ (2( 


وهى العينة التى يتم اختيارها من خلال إعطاء ترتيب لأفراد المجتمع » وتحديد 
فاصل عددىي ثابت بين الأرقام التى يتم اختيارها لكو شي العينة ٠‏ ويتم حساب 
الفاصل العددى من خلال قسمة عدد أفراد المجتمع على عدد آفراد العينة . 

وتتم طريقة اختيار العينة من خلال الاختيار العشواتي لرقم أقل من قيمة الفاصل 
العددى ليمثل نقطة البداية لاختيار العينة ويحمل رقم الفرد الأول في العينة ٠‏ ويكون 
era a‏ لوقه لكر مي تفط شاو ماقا :لقني 
الفاصل العددي ء والفرد الثالث هو الذي يحمل الرفم المكون من رفم الفرد الثاني 
مضافا إليه قيمة الفاصل العددي » وهكذا .... 
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ويبين الشكل (3-8) التالي مثالا على عينة عشوائية منتظمة : 





الشكل (3-8) 
مثال على عينة عشوائية منتظمة 


بحتب كوو سين 1351 )لاله O‏ نحطي عيدة ماكر نفين OF‏ لانت 
اكتف د خلرزظة العرقة اللشواقنة | الفظية ٠‏ 


انحن ميتي افا لفقي دا م فين 1 الى 25! اموي مات 
EAS‏ 


الفاضل العددى = 125+ 25 = 5 


3 تحمل ادرفم‎ OEE O ABE ES 
هو الفرد الأول في العينة » أما الطالب الثاني في العينة فهو الطالب الذي يحمل الرقم:‎ 
13 = 8 + 5 والطالب الثالث في العينة هو الطالب الذي يحمل الرقم‎ . 8 = 5 + 3 
. وهكذا‎ 
: أي أن أفراد العينة هم الأفراد الذين يحملون الأرقام التالية‎ 
SO IIIA AOI OLA, AO O0, OOO, 10203 00 O, 
108, 113; 118.123 
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(3) العينة العشوائية الطبقية (Stratified Random Sample)‏ 
وهي العينة التي يتم فيها تمسيم المجتمع إلى فئئّات أو طبقات تمثل خصائص 
المجتمع » ثم يتم الاختيار العشوائي ضمن كل فئة أو كل طبقة . 


وتختلف العينة العشوائية الطبقية عن العينة العشوائية البسيطة فى أن العينة 


الففواكنة المعيظلة تفهرول اتعانين ا لحم وعدم كبا كاد آنا «القيلة العشواقية الطيمي: 
فهي تناسب المجتمع غير المتجاس . 


AMEE aE ES 








الشكل (4-8) 
مثال على عينة عشواتية طيقية 

نلاحظ أن العينة تمثل المستويات الثلاث الواردة في المجتمع . كما أن نسبة التمثيل 
في العينة تساوي نسبة التمثيل في المجتمع . فالمستوى الأول الذي يحتوي على (10) 
عناصر تمثل في العينة بعنصرين ؛ أما المستوى الثاني الذي يحتوي على (5) عناصر 
فقد تمثل بعنصر واحد . 
مثال (1): 

إذا كان مجتمع الدراسة هو طلبة البكالوريوس في كلية العلوم التريوية في الجامعة 
الأردنية . فإن هذا المجتمع يحتوى على طلبة السنوات الأريع . لذا فإنه لاختيار عينة 
ممثلة للمجتمع نلجا إلى تقسيم المجتمع إلى طبقات أو فثات تمثل كل منها طلبة إحدى 
السنوات . ثم يتم اختيار العدد المطلوب من كل قنّه حسب نسية تمنيله في المجتمع . 
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مثال (2) : 
اشتمل مجتمع الدراسة على طلبة الصف العاشر الأساسي في منطقة ما . وكان عدد 
الذكور فئ. المجتمع (500) طالب وعدد الإنات (400) طالبة . آراد الباحث اختيار عينة 
متكلة متمم نة من 150 كردا فا عدد :كل .فين الد كور و انات فى السدة ؟ 
الحل : 
لایجاد عدد آفراد كل مستوى في العينة تطيق القانون التالي : 
عدد أفراد المستوى فى المجتمع ۰ 
فد اقراد"الميستوى و ب ا ع 36 عد | قواد: العيدة 
١‏ عدد أفراد المجتمع 
مجموع أطراد المجتمع = 500 + 400 = 900 طالب وطالية . 
عدد الذكور فى العينة = (500 + 900) × 180 = 100 طالب 
عدد الإناث فى العينة = (400 + 900) × 180 = 80 طالب 


٠ تعيدة 1002 802 80:2 [ اا وظالنة‎ E 


(4( العينة العشوائية العنقودية (Cluster Random Sample)‏ 
وهي العينة التي يتم فيها الاختيار عشوائيا بحيث يكون عنصر الاختيار هو 
وتختلف العينة العشوائية العنقودية عن العينة العشوائية البسيطة فى أنه فى العينة 
العشواتية البسيطة يكون الفرد هو وحدة الاختيار ولا يرتبط اختيار فرد باختيار فرد 
آخر من المجتمع > فاختيار الطالب (س) لا يتضمن وجوب اختيار الطالب (ص) آما فی 
العينة العشوائية العنقودية فيرتبط اختيار فرد بالأفراد الآخرين ؛ فمثلا عند اختيار 
عينة الدراسة بالطريقة العنقودية ‏ فإن معرفة أن الطالب س من الشعبة ( أ ) هوأحد 
أفراد عينة الدراسة يعني أن الطالب (ص) الذي ينتمي للشعبة نفسها إضافة إلى جميع 

طلبة الشعبة الآخرين هم من عينة الدراسة . 


ويبين الشكل (5-8) التالي مثالا على عينة عشوائية عنقودية : 
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ا 
مثال على عينة عشوائية عنقودية 


يتبين من الشكل السابق اختيار ثلاث مجموعات من أصل خمس لتكوين العينة 
المطلوبة . ويلاحظ أنه إما أن يتم اختيار المجموعة بجميع عناصرها أو لا يتم اختيار 
EE‏ نذا فاكة NN aE‏ هإن هذا 
يعني أن المجموعة الثالثة بأكملها تقع ضمن عينة الدراسة . 
مثال (1): 

أراد باحث اختيار عينة من (400) طالب من بين (2000) طالب موزعين في (50) 
شعية م (40) ا في كل شعبة » فإذا اختار العينة بالطريقة العنقودية فإنه يختار 
ek‏ ا ال ال ٠‏ فيكون مجموع طلبة هذه الشعب هو 
العدد المطلوب للعينة 
مال( 2 : 

أراد باحث دراسة أثر التدريس باستخدام الحاسوب في تحصيل طلبة الصف 
الثامن الأساسي في مادة الرياضيات . ولتطبيق الدراسة يحتاج الباحث إلى مجموعتين: 
إحداهما تجريبية تدرس الرياضيات باستخدام الحاسوب والأخرى ضابطة تدرس 
الرياضيات بالطريقة التقليدية ‏ ولكن الباحث لا يستطيع استخدام أسلوب العينة 
العشيؤافية اتنسيظة هن ار رة اة لأ الدواسة مرو وفنا امسن درا ولا 
يستطيع الباحث التفيير في واقع السجلات الرسمية › لذا فإنه يلجأ إلى أسلوب العينة 
العشوائية العنقودية + حيث يتان عشوائياً شعبتين من شعب الصف الثامن وبالطريعة 
العشوائية البسيطة يوزع الشعبتين إلى تجريبية وضابطة . 
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تفكير ناقد : 
عد الى" لحناوظ:الدلسية الحكية أن نوها تل انها e‏ تشرووا 


بالدراسات التى تم فيها اختيار عينة الدراسة بالطريقة العشوائية » ثم صنف 





اننا +العينات فر العشوائية [اتلذ اة 

ونلجأ إلى هذا الأسلوب من اختيار العينات فى الدراسات التي يصعب فيها تحديد 
جميع أفراد المجتمع . وبالتالى لا يمكن تحديد عينة عشوائية تمثل المجتمع أفضل تمثيل 
لأن خصائص المجتمع غير معروقة , لذا فإن اختيار عينة غير عشوائية قد يكون البديل 
مثال : 
بأكمله ؛ لأن الكثير من المدمنين لا يعرف أحد عنهم » كما أن التعامل مع هذه الفئّة قد 
يشكل خطراً على الباحث ؛ وبالتالي فإن اختيار عينة عشوائية ممثلة للمجتمع هو أمر 
خبى مو كوا لان الع اضعاد عدر وو وقير وو كوبا ضيه قا فاق اا 
يلجأ إلى اختيار عينة غير عشوائية » كأن يختار مركزاً لمعالجة المدمنين على المخدرات 
أشكال العينات غير العشوائية 

تسق العرتاض: عدر لعفيو ليق عدة ed Ea E ge‏ 
(1) العينة المتيسرة (عينة الصدفة) (ع1م5220 (Available‏ 
الذين يقابلهم بالصدقة , أو الأفراد الذين يشعر أنهم لن يرفضوا الاشتراك فى العينة 


2 


وفعي الشكل: E‏ فالا عن بطرتة seyê‏ 





الشكل (6-8) 
مثال على عينة غير عشواتية متيسرة 

يلاحظ من الشكل السابق أن المجتمع غير محدد ؛ لذا فإن وجود خط تحت كل 
عدد تم اختياره ضمن العينة يدل على أن العينة التى تم اختيارها هى عينة متيسرة 
يسهل الوصول إليها والتعامل مع أفرادها من خلال وفوعها في منطقة واحدة . 
مثال : 

أراد باحث القيام بدراسة فى مدرسة ما واختار عينة الدراسة من المدرسة القريبة 
من منزله . وذلك لتسهيل الوصول إلى المدرسة . وكذلك يحكم علافته الجيدة مع 


(2) العينة القصهية (الغرضية) (Purposive Sample)‏ 


الأفضل لتحقيق أهداف الدراسة . 


oe‏ حك عدر حور سنت تن موود 
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E 


كا ا عرد و و تسد 


يلاحظ من الشكل السابق وجود خط تحت كل عدد تم اختياره ضمن العينة » وهذا 


إذا أراد باحث دراسة واقع الإدارة المدرسية فى المدارس التابعة لمديرية عمان 
الثانيه في فترة الثمانينات من وجهة نظر المعلمين » فإنه من غير الممكن اختيار معلمين 
E aa‏ من ادويق اكبكاسين اننا EE‏ شود عن 
ال هن كارا الوه ها تنو اشرق النكزة كلمع درو اتباهق ا و ارهد 
الفكة هن الس مك المعلومات: الى سی فى نة لوصول الها 


تفكبر ناقد : 


aaa eas‏ للطللية الوهويية و فاهنا فين رسة 


التويل وقدرسة السلظ الرئادية عة للدراسة انض رابك فى طبريقة الختبار 
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(Quota Sample) العيئة الحصصية‎ )3( 


واختيار عدد من الأفراد في كل مستوى بطريقة غير عشوائية . 


وتشبه العينة الحصصية العينة العشوائية الطبقية في توزيع المجتمع إلى طبقات أو 
مستويات لكنها تختلف عنها في طريقة اختيار الأفراد في كل مستوى . حيث أنه في 
العينة العشوائية الطبقية يختار الباحث الأفراد ضمن كل طبقة أو كل مستوى بطريقة 
عشوائية . أما في العينة الحصصية فيختار الباحث الأفراد كما يريد : دون استخدام 
الأسلوب العشوائي ودون وضع أي شرط . فالباحث له الحرية في اختيار من يريد من 
الأفراد في كل مستوى . 


عند الكل 8نم القاتى مكار aE‏ شوو سكو ان حصيمية : 





الشكل (8-8) 
مثال على عينة غير عشوائية حصصية 

يلاحظ من الشكل السايق أن العينة تحتوي على جميع المستويات الواردة في 
المجتمع . لكن ضمن المستوى الواحد ثم تحديد أفراد العينة بطريقة غير عشوائية › 
وهذا ما يتضح من خلال وضع خط تحت كل عدد تم اختياره فى كل مستوى . 
مثال : 

فى المثال السابق المتعلق بدراسة واقع الادارة المدرسية فى المدارس التابعة لمديرية 
عمان الثانية في فترة الثمانينات » إذا أراد الباحث أن يتعرف إلى الواقع من وجهة نظر 
المديرين والمعلمين . قإنئه يقسم المجتمع إلى مستويين هما : فة المعلمين . وننة المديرين 
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ثم يخا ر عنمن كل مسنتوق اراد الون انوا فى :تلك رة وبري هوان كوا 


طبينعقيية ل ا 


تفكير ناقد : 
عد إلى المجلات العلمية المحكمة أو الرسائل الجامعية , واكتب تقريرا 
بالدراسات التي تم فيها اختيار عينة الدراسة بالطريقة غير العشوائية » ثم 
مروقة و اک الفيدات: : 


تفكير ناكد : 
عريرى الطالب ل E‏ الوحدة العينات العشوائية والعينات غر 
العشوائية بتصنيفاتها المختلفة . هل تعتقد أن قرار الباحث باختيار أحد 


النوضووسة لسكا كاله AE‏ لكا ومن لفك للب :قو هنا زعي 
نظرك بالأمثلة . 





العوامل التي نؤكر في اختيار حجم العينهك : 

هناك عدة عوامل تؤثر في اختيار حجم العينة (عودة وملكاوي . 1992 : المنيزل 
(1) تجانس أو تباين المجتمع 

إذا كان المجتمع متجانساً في خصائصه فإننا نحتاج إلى عدد قليل من الأفراد 
لتمثيل المجتمع ‏ لأن جميع أفراد المجتمع لهم نفس الخصائص . أما إذا كان المجتمع 
وكباض فى خصراكسيه ه E‏ عرو كدو كني تختطي O‏ لحي سوه 
خصائصه ومستوياته . 
مثال : 

إذا كان المجتمع هو طلبة جامعة اليرموك . فإن هذا المجتمع متباين من حيث المستوى 
الدراسي والتخصص .؛ وهذا يعني أن العينة كي تكون ممثلة لا بد أن تشتمل على أفراد 
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(2) أسلوب البحث 


لكل أسلوب من أساليب البحث عدد يمثل الحد الأدنى المقبول فى مثل هذا النوع من 
البحث . فالبحث التجريبي يتطلب على الأقل (30) فرداً للمجموعة الواحدة » فيما 
يكظنب افحت الارقاطى ما بين (4050] كردا + آنا الضت الوضقى طب على ادقن 
(100) فرد : 
(3) الدقه المطلوية في البحث 

إذا قام باحث بدراسة تهدف للتعرف إلى آراء أو أفكار عامة فإن حجم العينة يمكن 
اتحكون ENE‏ الضف CE EE TONE‏ عاديا قر اراك 
ضرورية وهامة . فإن حجم العينة يجب أن يكون أكبر بحيث يتوافق مع هدف البحث . 
(4) المتغيرات غير المضبوطة (الدخيلة) 

ادا ال و لو ع ات ا الود ا ا و 
Ty‏ 0 ل a‏ 
المتغير قد يؤثْر في نتائج الدراسة » حيث آنه من الممكن أن تشتمل المجموعة نفسها على 
عدد فليل من الطلبة ذوي الذكاء المرتفع ؛ مما فد يؤثر في نتائج البحث » لكن زيادة 
حجم العينة يقلل من أثر ذلك المتغير . 
)5( اعادة تقسيم المجموعه 


قد يضطر الباحث أحياناً إلى إعادة تقسيم المجموعة الكلية إلى مجموعات جزئية 
عو اللتقور كروي SG Sila I CS‏ 
ضمية داقعية الطلبة نحو التعلم ‏ وبعد الانتهاء من تطبيق الدراسة رغب الباحث في 
دراسة آثر متغيرات أخرى مثل التحصيل والجنس ٠.‏ فإنه يحتاج إلى إعادة تقسيم العينة 
الأصلية إلى مجموعات جزثية حسب متغيري التحصيل والجنس ا كان دد ا 
العينة صغيراً قد لا تكون العينة ممثلة لخصائص المجتمع حسب هذين Ay‏ 
E‏ ههه لمرفة ONE a‏ تعتل العيدة شما تصن إحسع يكون gE‏ 
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- إعداد أداة السبحث. 

- أدوات البحث : 

© الاستانه. 

© الملا حظه. 

© المقابلك. 

© الا خبيار. 


- طرائق التحقق من الخصائص السيكومترية لأداة 
السبحث. 
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الفصل التاسع 
أدوات البحث التريوي 
مقد مه 
يتناول هذا الفصل مفهوم أدوات البحث التربوي من حيث كونها أدوات لجمع 
المعلومات. والتعريف بكل شكل من أشكال هذه الأدوات: الاستبانة»: والملاحظة:. والمقابلة. 
والاختبارء بالإضافة إلى مقاييس القدرات والاستعدادات والاتجاهات والدافعية وغيرها 


مون نماك | لافمية قوا متشسيوة "نفس E‏ كلوق a‏ الوق هن 
كس اهمها السدكر نكوية ر al‏ الكات )+ 


مفهوم أداة البحث التريوي 
الاستبانات واستمارات الاستفتاء إلى المقابلة والملاحظة وغير ذلك وتتحدد الأداة 
المناسبة فى ضوء أهداف البحث وفرضياته والأسئلة التى يسعى إلى الإجابة عنها. وقد 
يحتاج الباحث إلى استخدام أكثر من أداة حتى يتمكن من الإجابة عن جميع الأسئلة 
التي تطرحها دراسته بدقة. 

فأدوات البحث التربوي هى الوسائل التي يستخدمها الباحث في استقائه أو 
حصوله على المعلومات المطلوية من المصادر المعنية في بحثه. وتتباين أدوات البحث في 
قدرتها على قياس الاستجاية المطلوية فالأداة التى تقيس استجابة معينة قد لا تكون 
قادرة على قياس استجابة أخرى. لهذا كان من الضروري لكل باحث أن يكون (العنيزي 
© مطلعاً على أدوات البحث التريوي وأنواعها حتى يختار من بينها ما يناسب بحثه. 


ف انا aa‏ النسس ا نستافة نيد سي وا اها oes‏ 
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8 مكلك اوه تصني أدواتف البعيف الترووفيو امتتكو اميا كنول مان : 
© قادرا على تفسير النتائج التي يتم جمعها باستخدام هذه الأدوات. 
© واعياً بمناهج البحث وتصميماتها المختلفة. 
وللسا كت أن EE‏ آداة بحثه ويطورها بتقفسيك أو يستخدم أدوات وضعها باحثون 
آخرون ولها علاقة بموضوع بحثه. بعد أن يقوم بإجراء تعديل عليها يجعلها تتلاءم 


تفكير ناقد: 





أو الاستباتةه Questionnaire‏ 
تعريفها : تعددت تعريفات الاستبانة في كتب التربية إلا أن معظم هذه التعريفات 
تتشي اصن الثالية + 
(1) ی السات على اليد من الأشكلة الضاغة أو العدة مسقا . 
(2) تحتوى الاستيانة على أسئلة ذات موضوع واحد أو عدة مواضيع . 
(3) تتم الإجابة عن فقرات الاستبانة من قبل المستجيب بطريقة ذاتية ويناءً على 
تعليمات معدة شم ا 
أهمية الاستبانة ومميزاتها : 
تر الأسنيانة عن بن كق أدواك جم النياكات اماما على اتر من اه 
وقوة الأدوات الأخرى» ومما يشجع على استخدام الاستبانة عدد من المزاياء ومنها : 
(1) التكاليف النسبية المنخفضة لها كأداة لجمع المعلومات . 
(2) إمكانية تطبيقها على أعداد كبيرة . 
(3) توفير الإحساس بعدم معرفة شخصية المستجيب ٠‏ وبالتالي الحصول على المعلومات 
ال ب 
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(4) سهولة تفريغ البيانات والتحليل وتفسير النتائج . 
(5) عدم استغراقها وقتاً طويلا للإجابة عن فقراتها . 
ESN EE e AES Ne)‏ 
(1)تإمكاقة سانيا لاتخاصن بصعي ول اه 
(8) عدم حاجتها لعدد كبير من الأشخاص لجمعها . 
اقات 
تقوم الاستبانة على عدد من الافتراضات» يمكن إجمال أهمها فيما يلي: 
(1) يستطيع المستجيب أن يقرأ ويفهم الأسئلة أو الفقرات. 
(2) يمتلك المستجيب المعلومات اللازمة التي يطلب منه الإجابة عنها . 
(3) تتوفر الإرادة لدى المستجيب للاجابة عن الأسئلة أو الفقرات بأمانة . 
وهذه الافتراضات يمكن أن تتم من خلال الدراسة الاستطلاعية والمقابللات 
والأخضاز الى :على انه يهب أن بوخد فى الاعتبار أن هذه الأقتر مناخ يمن هين 
السهولة تحققها للأسباب التالية التي تعتبر عيوباً للاستبانة وتتلخص في أن بعض 
المستجييين: 
- يعانون من قصور في الإدراك أو الذاكرة. 
- غير قادرين على التعبير اللفظي عن انطباعاتهم وأفكارهم تعبيراً دقيقاً. 
- ليس لديهم الحرية للبوح بما لديهم من معلومات أولا يرغبون في ذلك. 
- قد يتجاهلون أسئلة معينة أو يزيفون إجاباتهم بما يتفق مع تحيزاتهم أو حماية 
مصالحهم أو الظهور في صورة أفضل أو إرضاء الباحث. 
- لا يعطون الاستبانة اهتماماً جديا فيملأون استمارتها بإهمال أو يسجلون ما 
يفترضون حدوته. 
ويبين الملحق رقم (1-9) نموذجاً لاستبانة مستخلصة من إحدى رسائل الماجستير 
(آبو عواد. 2002). 
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أنواع الاستبانة 

تتنوع أشكال الاستبانات حسب طريقة الإجابة عن فقراتهاء وفيما يلي عرضا لأبرز 
هده الاسكال: 
أولا - الاستبانة ذات الإجابات مقيدة النهاية (أوذات البدائل المختارة سلفا): 

هذه الصديفة هى القالية فى الاسنتيانة: بيت يتم "سحن ام مان [ليكرت) االكون 
ECT‏ كيه نا 
- غير موافق جداء وغير موافق. ومحايد؛ وموافق؛: وموافق جدا. 
Eb‏ وا 000 تافر 


- يدرجة كبيرة حجداء وبدرجة كبيرةء وبدرجة متنوسطة. وبدرجة فليلةء وبدرجة قليلة 
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كك + 

ويتم إعطاء قيمة لكل استجاية تتراوح من (1 إلى 4 إلى 5) . 

ونام لصيف يرن ليشي لتقن رسب ونة إنضابة فغرانها امن كين حصي 
وسي «اتتوين عزوي نه ودف مياسن كل اماس وسجيخ القنا LENGE‏ 
لأنها لا تستغرق وقتا وجهدا كبيرين: وإن كان يعاب عليها : قلة كشفها عن دواقع 
المستجيب لأن استحاياتها لحرو و و و لصوا كر كن داور 
رأيه فيها و تجبره على إعطاء إجابات لا تعبر عن أفكاره تعبيرا ٠ EE‏ وعدم معرفة 
مراد المتكسييه تابنا حي اق ربو سنا فب فدت نورق كفي لوو ان السصي 
قد لا يجد بين الاجايبات الجاهزة ما يريده. 
ا اا و چ ادحا نات نما حرة أو قيس دة 

ررحي جح لك سيد ل مام مر اكوك E‏ 
العملية التعليمية فى المملكة 9 وتتميز الاستبانة المفتوحة بانها : 
لكي المستعيب ودا للتفكير وعرض أفكاره . 

ولدا فإن صدفها يعتمد على المستجيب بشكل كبير وعيوبها تكمن فى صعوبة 
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تصنيف الاستجايات وعرضها وتفسيرها » وتعتبر هامة فى مرحلة الاستكشاف أو 
استطلاع الآراء فى موضوع ما يراد عمل دراسة فيه . 
ثالثا - الاستبانة التي تكون الاستجابات فيها مقيدة ومفتوحة : 

حيث يتم سؤال المستجيبين بأسئلة محددة وأخرى مفتوحة. ويستعمل هذا النوع 
عندما يكون موضوع البحث صعباً وعلى درجة من التعقيد . ويمتاز بأنه أكثر كفاءة في 
الحصول على معلومات كما أنه يعطي للمستجيب فرصة لإبداء رأيه ‏ وقد يستعاض عن 
الأسئلة المفتوحة بترك صفحة أو أكثر بيضاء في آخر الاستبانة يكتب فيها المستجيبون 
ما يشاؤون مما لم يسألوا عنه» أو ما يرغبون بايضاحه. 
راتفا الا ستبانة المصيؤوزة* 

حيث تقدم فيها الأسئلة على شكل صور بدلا من العبارات المكتوبة؛ وهذا النوع 
مفيد مع الأطفال والأميين. ومن عيوبها اقتصار استخدامها على المواقف التي تتضمن 
خصائص بصرية يمكن تمييزها وفهمها . 
خامسا = الاستباتة دات إحانات التكفلة : 

وهي تشبه الاستبانة المفتوحة من حيث أنها تعطي المستجيب فرصة حرية التعبير: 
وهي مغلقة أيضاً لأن حرية المستجيب في التعبير مقيدة بمعلومة محددة حسب طبيعة 
الا 
خطوات تصميم الاستبانة 

تمر عملية إعداد الاستيانة بعدد من الخطوات. هى : 
أولا : تحديد الموضوع العام للاستبانة. 

فإذا كان الباحث ينوي دراسة المواقف والاتجاهات والاآراء ‏ فإنه يضع استبانة تدور 
اشكلتها كايا نسو هده الاتجاهات: 
ثانياً : تحديد المجالات التي يجب أن تشتمل عليها الاستبانة. 

هذه المجالات هي التي ستشكل موضوعات الاستبانة ( وفي مجملها إجابة عن 


مشكلة البحث) 
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ال د كاك متشكلة اتر اة لد ماح هى ات هاف ا خعيو 
Rl‏ 
فإن الاستبانة الموضوعة لدراسة المشكلة سوف تحوي المحاور أو المجالات التالية : 
أ ) اتجاهات الطلبة نحو منهاج الرياضيات . ) 
EEE‏ نهو وك E N‏ 
ج ) اتجاهات الطلبة نحو الواجبات البيتية في الرياضيات. 
د ) اتجاهات الطلبة نحو عملية التقويم التي يمارسها معلم الرياضيات . 
ثالثا : حصر المعلومات المطلوبة لكل مجال : 
حيث يطلب من الباحث أن يحدد المعلومات اللازمة لكل مجال؛: قفي مجال معلم 
الرياضيات مثلا سوف تكون المعلومات المطلوبة : 
. أسلوب المعلم في التدريسء وأنماط التعزيز التي يستخدمهاء والعلاقات السائدة 
بين المعلم وطلبته 
رابعا : وضع أسئلة لكل مجال من المجالات الفرعية السابقة: 
رال تل فى ا ا جاب عن ممؤال:الفراضة الركنين اا البحت وينم ذلك 
بالرجوع إلى: 
الوا aE‏ 
لدد ات الارساط بموضوع البحث . 
- الاستبانات السابقة التي تتناول مجال البحث . 
N NE‏ 
- ذوي اللاختصاص والاهتمام . 
- استبانة ذات ينود مفتوحة موجهة لذوى الاختصاص والعلاقة لتزويد الباحث 
بالأهد قفو انو اسك والأ كله الت ا ی 
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طرق كتابة الفقرات : 

(1) أسئلة مباششرة وأسئلة غير مبياشرة ويغلب الضدق على إحانات: الأستئلة غير 
المباشرة أكثر من المباشرة . 
تال الال :ا تاشر «هل تحهيه: الؤراكيات ؟ 
فخال السوال عون المباشنى :هل توق أن الوتاضدات تمي مهار اتلك الحفلية اللازمة 
لماريتة الأعمال الأخرئ؟ 
والآراء مثل السؤال عن الرأي م e‏ . 


3" عدكلة حييقة oS al‏ حيلة : 


اة الأآميتهامية مل : هل توافق على تطبيق نظام اليوم الكامل5 والجملة مثل: 
فطنبيق اليوم اكا قف تلطا فيه و لمعل قوسا و . إن طبيعة الموقف 
المراد جمع المعلومات عنه هي التي تحدد نوع الصياغة فقد يتطلب الموقف توضيحا 
للمستجيب بشكل عبارة خبرية ليبدي رأيه بها. 

(4) أسئلة خاصة وأسئلة عامة : 
السؤال الخاص هو ما يخص طائفة من المستجيبين دون أخرى وفي هذه الحالة لا 
تنتظرالإجاية إلا ممن يخصهم السؤال مثل : هل سبق أن تعرضت للعقاب في 
المدرسة 5 . ثم يقال : إذا كانت الاجابة ( نعم ) فأجب عن السؤال التالي : هل ترى 
أن العقاب مفيد 5 وما أنماط العقاب التي تعرضت لها؟ أما إذا كانت الإجابة ( لا ) 
فلا تجب عنه وإنما أجب عن السؤال الذي يليه. 
أما السؤال العام فهو الذي يتطلب الإجابة عليه من جميع أفراد العينة دون استشاء 
وتستخدم الأسثئلة الخاصة عند تنوع المستجيبين: آما عند تجانسهم فيما يخص 
موضوع الدراسة فيستخدم السؤال العام . ولا يمكن المفاضلة بين هذه الصيغ حيث 
أن طبيعة الموقف والمستجيبين تحدد الصياغة المرغوبة. 
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فواعد تتعلق بالا جابه 
هنالك عدد من القواعد التي لا بد من مراعاتها في البداثل المطروحة للفقرات؛ 
ومنها: 
(1) ألا يكون هناك أكثر من احتمال واحد للإجابة . 
مثال : مدى قيام المدرسة الابتدائية بدورها في تربية الطلية : 
.لا تقوم بدورها إطلاقا . تقوم ببعض ما يجب أن تقوم به 
(2) أن تكون الخيارات أو البدائل مستقلة في مدلولها عن بعضها بعضأ حتى لا يتردد 
المستجيب بين إجابتين أو تتداخل الإجابات بحيث يمكن اختيار أكثر من إجابة. 
مثل : ما أهم العوامل التي تكمن وراء تسرب الطلبة من المدرسة؟ 
- العوامل المدرسية ( مثل العقاب) 
- العوامل الاجتماعية (مثل وفاة أحد الوالدين) 
- العوامل المادية ( مثل الفقر) 
(3) التأكد من أن الخيارات المتوفرة للمستجيب تشتمل على جميع الإجابات المحتملة. 
وعقوظا يعتمل أن نكوة هناك اختيان خر قنك :اق كامة ‏ أخرى )"أو اشير لكك 
(4) عدم اشتمال خيارات الإجابة على الخيارات السلبية مثل : (ليس لي رأي) أو (لا 
أعرف) إلا إذا دعت الضرورة . وذلك لأنها في الغالب ستكون الخيار المفضل لدى 
المستحجيبيين. 


قواعد تتعلق بصياغة الأسئلة: 
قبل صياغة الأسئلة يجب الإلمام ببعض القواعد والمعايير التي لا بد من مراعاتهاء 

ومنها : 

(1) أن تصاغ الفمرات بعبارات واضحة ومركزة وكلمات سهلة ذات معان محددة . 

(2) أن تستخدم الكلمات العامة التي يتفق الناس على معانيها والابتعاد عن الكلمات غير 
الشائعة أو الفنية المتخصصة (وذلك مراعاة للمستوى التعليمي والثقافي 
للمستجيبين) . 


(3) أن تكون الجمل المستخدمة في صياغة الأسئلة قصيرة ومرتبطة بالمعنى . 
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(4) أن تصاغ الأسئلة ذات الطابع الكمى بشكل مباشر ودقيق مثل : ما تاريخ ولادتك ؟ 
(5) أن يحوى السؤال الواحد أو الفقرة الواحدة فكرة واحدة وأن تكون الأسئلة محددة 
يدقة فالسؤال مثل : هل النشاط اللاصفى يساعد على تحقيق الأهداف التريوية ؟ 


قواحد تتعلق يبجد يه ال مستجيب وصدق الاجايةه 1 


مقارنة الإجابة مدى جدية المفحوصء. حيث أن الإجابة الواحدة عن السؤال ذى المدلول 
الواحد والصياغة المتعددة تدل على دقة الإجابة وصحتها . 
بإجايات أسئلة أخرى موحودة فى الاستبانة مثل : 

كم سنة عمرك 5 فى أى سنة تزوجت ؟ ما تاريخ ولادة ابنك 5 ويمكن مقارنة صدق 
بعص إجايات المفحوص بمعلومات أخرى موجوده في السجلات والوتائق. ويدبعىي العناية 
بمثل هذا النوع من الأسئلة من حيث الصياغة واختيار الأماكن المناسبة لعرضها حتى 
الأتكون شاذة يلقت ا ا وحقى ارت کی آنا قوسن فقها خر هی 

ومن جهة أخرى يلجأ بعض الباحثين إلى وضع بعض الأسئلة الخاصة التي تسمى 
بالأسئلة المرجعية أو الكواشف. وتهدف إلى التعرف إلى مدى أمانة المفحوص ومنطقيته 
ENES‏ هن سكل aa ULAR‏ سيم ةل هل lS‏ عن كل 
زميل يلجأ إليك؟ نعم ولاء فالإجابة المنطقية والمتوقعة هى (لا)ء أما إذا كانت إجابة 
قواعد تتعلق يترتيب الأسئلةه: 

EEE‏ حدر اهنا ها يل 
(1) البدء بالأسئلة السهلة المتعلقة بالحقائق الواضحة مثل السن والعمل والحالة 
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الاجتماعية .. الخ والانتقال إلى الأسئلة غير السهلة. 

(2) ترتيب الأسئلة بشكل منطقى بوضع أسئلة المجال أو البعد الواحد مع بعض ثم 
الانتقال الى مجال آخر وهكذا . وبعد وضع أسئلة الاستبانة تكون قد انتهيت من 
وضع الصورة الأولية لها . 

قواعد عامة: 

sS المتمرهن هنا‎ SE هونا ركف‎ U 
. لإهمالها أو عدم حماسه للإجابة عن فقراتها‎ 

(2) تجنب الأسئلة غير المفيدة لأن ذلك يشعر المفحوص بعدم أهمية الاستمرار فى 
الإجابة . 

(3) الابتعاد عن الأسئلة المثيرة للتفكير مما قد يؤدي لانخفاض مستوى دافعية المفحوص 

(4) التاكد من أن كل سؤال في الاستبانة يرتبط بمشكلة البحث ويسهم في تحقيق 
أهداقه. 


(5) وضوح الكتابة وجمالية الإخراج مما يساهم في تشويق المستجيب للاجاية . 


اما عرض الصورة الأولية على المحكمين (الخبراء ) 

يتم عرض الصورة الأولية للاستبانة على عدد من الخبراء أو المتخصصين لمعرفة 
آرائهم بفقراتها ومدى وضوحها وترابطها وتغطيتها لمحاور الدراسة وملاءمتها 
للاستخدام . 
ساذشا + تكدمل الانستباقة اء على راغ اللتسكيية 
وآرائهم بالفقرات وإجراء التعديلات الضرورية التى تزيد من فاعلية الاستبانة للدراسة 
المنشودة. 
سابعا : تجريب الصورة الأولية للاستبانة 

يتم تجريب الصورة الأولية على عينة محدودة من المجتمع الأصلى للبحث للتأكد 
ن #وضوع اة وها عن النفوطن: و هد قا وة ا يا وها ما ار إليه احا 
بالصدق التجريبى للآداة. 
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ثامنا : تعديل الاستيانة بعد تجربيها 
ينم التعديل فى ضوء الا حظات التي برزت يعد التحريب وعد الوصول الو 
ورات كاف عن دى الأسقفاتة وثياتها + 
تاسعا : صياغة الاستبانة في صورتها النهائية 
تحتوي الاستبانة في صورتها النهائية على جزأين هما : 
(1) المقدمة : 
- الغرض العلمي للاستبانة وأهميتها . 
- تشجيع المستجيبين على الإجابة عن فقرات الاستبانة بكل موضوعية وصراحة وعدم 
- طمأنة المستجيبين على سرية المعلومات وعدم استخدامها إلا لغرض البحث فقطء 
ويشار إلى ذلك عادة باستخدام العبارة التالية: "... علما بأن هذه المعلومات لن 
تستخدم إلا لأغراض البحث العلمي فقط' 
` توضيح ما سيقدمه الممستحجيب من فائدة لا ينتكهنال البحث والوصول افون معرفة 
الحقيقة. 
- توضيح طريقة إجابة المستجيبين عن فقرات الاستبانة مع إعطاء مثال عليها . 
(2) فقرات الاستبانة: 
ويشمل هذا الجزء أسئلة الاستبانة كافة مع البدائل التي توضع أمام كل فقرة ليقوم 
ايب او الي ا جراد ماتا 


تفكير ناكد : 
حاول الحصول علو دمودج لاستيانة من اهيف رسائل الماحستير أو الدكتوراه 
أو الأبحاث في الدوريات المحكمةء وحاول تتبع القواعد التي تم مراعاتها في 


الاعداد وقدم را للدرسك حول دذلك. 
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عاشرا : توزيع الاستبانة على المستجيبين. 
ويتم ذلك بطريقتين هما : 

أولا - الاتصال المباشر ويتميز بما يلي: 

(1) يتيح للباحث دراسة انفعالات المستجيبين . 

(2) يتمكن الباحث من الإجابة عن بعض تساؤلات المستجيبين التي فد تثار حول بعض 
الأسئلة ولذا تتاح له الفرصة لتوضيح بعض جوانب الاستبانة . 

(3) يضمن تشجيع المستجيبين على الاستجابة ويقلل من الهدر الناتج عن إهمال بعضهم 
للاستبانة. 

(4) يساعد على إفناع المستجيبين بجدية الموضوع ويضمن استجابتهم للاستبانة . 
ويؤخذ على هذا الأسلوب ما يلى: 

(1) ارتفاع النفقات المالية من جراء تنقل الباحث بين أفراد العينة . 


٠ الكلويل اذى يسك ركه الاح فى اتضالة :نا لعيتة‎ O) 


ئ حلأ فعال واا 
حيث يتم توزيع الاستبانة عن طريق البريد او الناسوخ (الفاكس) أو الاتصال 
الهاتفى أو الشبكة الإلكترونية (الإنترنت)؛ ومن مميزات هذا الأسلوب : 
(1) إمكانية الاتصال بأعداد كبيرة من المستجيبين في مناطق جغرافية بعيدة . 
مات هين ناكا وققارك رس 
ويؤخن على هذا الأسلوب ما يلى : 
(1) يتطلب وقتأ طويلا قي وصول الاستبانة إلى المستجيبين وإعادتها للباحث . 
(2) بعض أفراد العينة لا يجيبون عن الاستبانة أو لا يعيدونها وبذلك يقل حجم العينة 
كيف تعمل عزيزي الطالب على زيادة نسبة المستجيبين على الاستبانة؟ لا شك أنك 
تفرك هود اح العامة القالية: 
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(1) شكل الاستيانة وجاذبيتها. من حيث: 
- تدرج الأسئلة . 
- وضوح كيفية الإجابة . 
- ترتيب جوانب الاستبانة وآسئلتها . 
(2) الرشالة المضاحية وأمبالييت الت ر عيب امختلفة : 
حادي عشر: متابعة المتخلفين عن إجابة فقرات الاستبانة: ويتم ذلك باتياع الأساليب 
الممكنة: 
(1) توجيه رسائل آخرى لغير المستجيبين لحثهم على الإجابة وإرفاق نسخة من 
الاستبانة. على ألا تشتمل الرسالة على اللوم لعدم الإجابة . 


(2) اللجوء الى الهاتف في آخر المطاف . 


تفكير ناقد : 
أراد باحث دراسة اتجاهات معلمات المرحلة الأساسى نحو استخدام الحاسوب 


في التعليم. فإذا قرر اختيار %30 من مجتمع الدراسة كعينة لدراسته؛ علما 
بأن مجتمع الدراسة يتكون من 400 معلمة؛ وقام بتوزيع استبانة على عينة 
الدراسة فكان عدد الاستبانات المسترجعة 50 استبانة:؛ ما الإجراءات التي 
يقوم بها الباحث في هذه الحالة؟ 





ثاني عشر : تفريغ البيانات وتحليلها 

ET‏ الاق اناك ينو غيقة در دة اتعليه مز E‏ ونيا ناكد 
من جدية المستجيبين: واستبعاد الاستبانات التي يتبين فيها عدم جدية المستجيب كأن 
تكون هناك إجابات متنافضة؛ والتى يمكن كشفها من خلال الفقرات الكاشفة؛ وكذلك 
بالنسبة للاستبانات غير المكتملة: وذلك حتى لا تتأثر موضوعية النتائج ودقتهاء وبعد 
للك يقوف مكقفوي الياناك اراد التحليالات الأحصيانية اللارعة العاف 1993 
عبيدات» وأبو السميد» 2002) 
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= اسر القن تم هااا فن (عدادها: 


- المجالات والأبعاد التى تتضمنها. 





خانيا: ال مقايلهة Interview‏ 

تعريفها: المقابلة هي محادثة موجهة أي أنها ليست لمجرد الرغبة في المحادثة ذاتها 
يقوم بها فرد مع آخر أو مع أفراد » بهدف حصوله على أنواع من المعلومات لاستخدامها 
فى بحث علمي أو للاستعانة بها في عملية التوجيه والتشخيص والعلاج .أو هي : أداأة 
لجمع المعلومات التي تمكن الباحث من الإجابة عن تساؤلات البحث أو اختبار فروضه . 
وتعتمد على مقابلة الباحث للمستجيب وجها لوجه بغرض طرح عدد من الأآسئلة 
Ly‏ مساجو مسقي لقا له E UN‏ 

كما تعرف المقابلة بأنها تفاعل لفظي بين شخصين أو أكثر في موقف مواجهة؛ 
فهناك بيانات ومعلومات لا يمكن الحصول عليها إلا بمقابلة الباحث للمبحوث وجها 
لوجهء ففي مناسبات متعددة يدرك الباحث ضرورة رؤية وسماع صوت وكلمات 
الا شخاض موضوع البحث. 


تفكبر ناقد : 


ما الفرق بين المقابلة والاستبانة ؟ 





دزت لقنا لذ 

(1) تمكن الباحث من دراسة وفهم التعبيرات النفسية للمفحوص والاطلاع على مدى 
انفعاله وتأثره بالمعلومات التي يقدمها . 

(2) تمكن الباحث من إقامة علاقة ثقّة ومودة مع المفحوص مما يساعد فى الكشف عن 
المعلومات المطلوية . | 
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(3) يستطيع الباحث التأكد من مدى صدق المفحوص في إجاباته عن طريق توجيه 
أسئلة أخرى مرتبطة بالمجالات التي يشك فيها . 

(4) يستطيع الباحث التحكم في الزمن واكتشاف التناقض واستقصاء كل الأسثلة, 
والعودة مرة أخرى لاستكمالها إذا لزم الأمر . 


تفكير ناقد : 
ما الفرق يەن المقايلة كأداة بحث وبين المقايللات العرضية أو الإعلامية؟ آ مهل 


أمثلة. 





تقنبات إحراء المقابلة : 

تمر عملية المقايلة يعدد من الخطوات التى تساعد فى تحقيق الأهداف المتوخاة منهاء 
ا ا 
(1) تحديد أهداف المقايلة : 
من الأسئلة لقياس مدى تحقق الهدف . وذلك بالرجوع الى الدراسات السابقة والكتب ذات 
العلافة . 
(2) تحديد الأفراد الدين سيقايلهم الباحث : 

| ) تحديد المجتمع الأصلى للدراسة 

ب ) اختيار عينة ممثلة من المجتمع الأصلى . 
(3) تحديد أسئلة المقايلة : 

ويراعى في ذلك: الوضوح 1 والملوضوعية والتحديد والترتيب : وطريقة نوحيه 
| 
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(4) تحديد مكان المقابلة وزمانها : 
ويراعى في ذلك امكو و وكير للمستجيب والزمان لا يتعارض مع 
أعمال أخرى هامة له . 
(5) تنفين المقايلة : 
وقبل التنفيذ الفعلي يلزم الباحث التدريب الجيد على إجراء المقابلة و إقامة الجو 
الودي مع المستجيبين وعلى طرح الأسئلة وتوجيه النقاش والإصغاء وتشجيع المستجيبين 
على الاستمرار فى الحديث . 
ثم يبدأ بعدها التنفين الفعلى في مقابلة المستجيب مراعيا ما يلي : 
- البدء بحديث مشوق غير متكلف والتقدم التدريجي نحو توضيح أهداف المقابلة. 
- إشعار المفحوص بالود والطمأنينة مما يشجعه على الإجابة عن أسئلة الباحث. 
- البدء بمناقشة الموضوعات المحايدة التي لا تحمل صبغة الخصوصية لدى المفحوص. 
- صياغة الأسئلة بشكل واضح عند طرحها ولا مانع من شرح السؤال وتوضيحه. 
- إعطاء المفحوص الوقت الكافي للإجابة مع الإصفاء ومساعدته على الاسترسال. 
عقوهة اللتحوصي لزالز عتطالقية ال age Ea E‏ 
- عدم الدهشة أو الاستنكار عند سماع مواقف مهينة حتى لا يؤدي ذلك للمبالغفة فى 
تصويرها . 
ع لحني ها وخر علتى] لتحو الوك بايا التحومن او E‏ محومنة E‏ 
للدفاع. 
(6) تسجيل المقايلة : 
يقوم الباحث بتسجيل المقابلةء إن وافق المستجيب» مع أهمية آلا يسجل كل ما يسمع 
بل يحاول طرح مزيد من الأسئلة للتأكد من صحة المعلومات › ومراعاة ما يلي عند 
الل 
دا العقابة و الل ن ذلك رر اا حوس وة حدر من 
الاستمرار. 
- يمكن استخدام نماذج مختلفة والاكتفاء بوضع الإشارات المناسبة لإجابات المفحوص . 


- لا يجوز تأجيل التسجيل حتى نهاية المقابلة لأن مرور الوقت قد ينسيه بعض الأحداث 
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- التسجيل الصوتى أكثن دقة شريطة تقبل المفحوصن لها . وعدم الحذن منها : 

: ساف سفيقة أو التق لمن هبي عضها‎ a See 

اک ا المقئ: كنا راو دوهن عنس التربعيل كوف ف 
ا 

- التأكد من سلامة تسلسل الأحداث كما رواها المفحوص ٠.‏ وترابطهاء ومنطقيتها . 

ار هو طا ل مدت تاقفن أو داد ا و حتاف و 


رک 


أشكال المقابلة : 
a Sg SAL SE o e‏ 
عوق] اللاسدوية رقاو كوا شود ا E‏ 
- مقابلة عفوية : كتلك التى يقابل فيها المعلم أحد أولياء الأمور 
- مقابلة متعمقة ومقصودة كجلسات التحليل النفسي . 
ERS‏ تيمب OTE‏ مدو 
- مقابلة مسحية : بهدف الحصول على معلومات وبيانات وآراء كتلك التى تستخدم في 
دراسات الرأى العام أو دراسة الاتجاهات . 
- مقابلة تشخيصية : تهدف إلى تحديد مشكلة ما ومعرفة أسبابها وعواملها . 
- مقابلة علاجية : تهدف إلى تقديم يد العون لشخص يواجه مشكلة ما . 
والآن ما هي المواقف أو الحالات التي تعتبر المقابلة أفضل أدوات البحث العلمي 
لوو سكي 
لاحظ عزيزي الطالب أن المقابلة كأداة لجمع المعلومات تعتبر مناسبة في الحالات 
التالية: 
(1) حين يكون المستجيبون أطفالا. 
(2) حين يكون المستجيبون لا يعرفون القراءة والكتابة. 
اک و كران السين نامرح 
(4) حين يكون المستجيبون غير راغبين في الإدلاء بآرائهم كتابة ويفضلون الحديث عنها 
EY‏ 
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(5) حين يتطلب البحث اطلاع الباحث على الظاهرة التي يدرسها بنفسه. 

(6) حين يتطلب البحث إجراء الحديث مع بعض الأشخاص معا كالطلاب في الفصل أو 
الكلية. 

(ااتعون تون عدف الماح E‏ على وضيك یا شن رصبت لكين 
الرقمي. 

(5) حين يتطلب الحصول على المعلومات وجود علاقات شخصية فوية مع المستجيبين 
(العساف» 1995؛ عبيدات. وأبو السميد. 2002). 


تفكير ناقد : 
درست عزيزى الطالب 06 من نظريات التعلم والتعليم» استقص إحدى 


التكتريات انتى EEE‏ الغلوما كي اكت وغرير ١‏ هديا 





خالثا؛ الملاحظة Observation‏ 


تعريفها: هي توجيه الحواس لمشاهدة ومراقبة سلوك معين أو ظاهرة معينة 
وتسجيل جوانب ذلك السلوك أو خصائصه . فهناك ظواهر لا يتمكن الباحث من 
دراستها عن طريق المقابلة أو الاستبانة ولا بد للباحث من اختبارها بنفسه مباشرة مثل 
العادات والتقاليد الاجتماعية والاحتفالات والأعياد وغيرها . حيث تتطلب هذه المواقف 

من الياحث أن يعيشها بنفسه بملاحظة واعية. 

أنواع الملا حظهة: 

)1( الملاحظة المباشرة وغير المباشرة : الملاحظة المباشرة هي التي يقوم فيها الباحث 
بملاحظة سلوك معين من خلال اتصاله مباشرة بالأشخاص أو الأشياء التي يقوم 
بدراستها . أما الملاحظة غير المباشرة : فهي التي يقوم بها الباحث بالاطلاع على 
السجلات والتقارير والمذكرات التي أعدها الآخرون .فحين يراقب الباحت غددا 
من الطلاب المتسريين من المدرسة أو عدداً من الطلبة ذوي السلوك العدواني فإنه 
يقوم بمازاحظة مباشرة ولكنه حين يدرس ملفاتهم في المدرسة وتقارير معلميهم 
فإنه يقوم بملاحظة غير مباشرة. 
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المعلومات النى بلااحظها أو دوع السلوك الد براه 1 کون ملا احظته محددة أما 
فق ]تالا جكلة غير ا نض ا و اا میج اورف ایوا 

)3( الملا حظه بالمشاركه والملا حظه دون المشاركةه : حين يفوم الناخت باحراء ملا حظاته من 
خلال القياح بدور المنفرج أو المراهب فهده ملااحظة بدون مشاركه ِ أما اللاحظة 
E N CT‏ 
فى الادقظطة الكن ومون بها كتين الاك ا لحرت نميه كفك ف الحماعة 
فى التنظيم كباحث . أو بشكل مستتر لا يفصح فيها الباحث عن نفسه لعينة 
البحث) فالباحث الذي يمثل دور السجين ويعيش بين المسجودين لدراسة سلوكهم 
بملااحظة دون مشاركهة. 

)4( الملاحظةالمقصودة والملاحظة غير المقصودة : ال ملاحظة المعصودة : يفوم كيها 
الياحث بالاتصال الهادف يموقفف معدن أو اشتکاضن معيدين لتسجيل مواقف معينة 
والملاحظة غير المقصودة (العرضية) يلاحظ فيها الياحث عن طريق الصدقة وجود 
E‏ 

إجراءات اللا حظهة: 
تمر عملية الملاحظة يعدد من الخطوات التى تساعد فى تحقيق الأهداف المتوخاة 

EAA‏ كرما علس 

SAA E AN a )1(‏ وفتكانها ماتيا 
ف : قى دراسة بعئوان: 1 أنماط التفاعل اللفظى بين المعلمين والطلبه في 
المكان : غرفة الصف . 


الفا ا هن ايف 
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(2) إعداد بطاقة الملاحظة وتشمل : أنماط السلوك المتوقع ملاحظته؛ ففى المثال 
السابق ستحتوى بطاقة الملاحظة على البيانات التالية: مدة كلام المعلم بالدهائق . 
ومدة كلام الطلاب بالدفائق؛: والتوجيهات التي يصدرها المعلم . وآنماط الثناء 
والعقاب التي يستخدمها .. الخ . 

(3) التأكد من صدق الملاحظة. ويتم ذلك عن طريق : 

أ ) إعادة الملاحظة أكثر من مرة وعلى فترات متباعدة . 

ب ) مقارنة ما يلاحظه الباحث مع ما يلاحظه باحث آخر في نفس المجال » حيث 
يعمد بعض الباحثين لتدريب مساعدين لهم على الملاحظة حتى يقارن ما 
يلاحظه المساعد مع ما يلاحظه هو. 

(4) التسجيل أثناء الملاحظة دون تأجيل؛: لماذا ؟ 


أن يتم بموافقة الأشخاص المعنيين بالملاحظة وفى مواقف طبيعية . 


تفكبير ناقد : 
RT‏ وما كوو ني CS O‏ حييف كان يتم فال 
الأطفال إلى حجرة بها دمية كبيرة وشخص يضرب هذه الدمية ويشتمهاء ثم 


يترك الأطفال وحدهم مع الدمية. ومن جهة آخرى كان هنالك مجموعه أخرى 


فرج الأطفال بعلو إلى اللقرقة ولا و :ماسر العا الك ق 
المجموعة الأولى. برأيك إلى أية درجة نجحت الملاحظة كوسيلة في جمع 
المعلوفات الثى حضل عليها باندورا أساسا لنظريتةة ابحث عن نظريات أخرى 
TO‏ موان ا لما 





مزانا الملاحظةه : 


(3) لا تتطلب جهدا كبيرا من قبل المجموعة التي يجري ملاحظتها بالمقارنة مع طرق 
AEE‏ 
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(4) تسمح بالحصول على بيانات ومعلومات قد لا يفكر بها الأفراد موضوع البحث حين 
إجراء مقابلات شخصية معهم أو حين مراسلتهم . 

عيوب الملااحظة : 

(1) بعض المستجيبين فد يغيرون من سلوكهم إذا شعروا أنهم ملاحظون (مراقبون). 

(2) تتطلب الملاحظة وقتا طويلاً حتى يبرز السلوك المقصود ملاحظته ؛ وقد تتدخل 
عوامل تؤثر في السلوك أتناء الملاحظة وبذلك يكون ما يلاحظه الباحث غير 
صحيح ؛ فلو أخطأً أحد الطلاب وآثار المعلم فإن جو الصف سيتآثر وقد يبدو 
سلوك المعلم وحتى الطلاب أنفسهم غير طبيعي . 
مثال: في دراسة بعنوان تقييم الأساليب المتبعة في تدريس مادة القرآن الكريم في 

المدارس الأساسية في المملكة الأردنية الهاشمية تم استخدام أداة الملاحظة . وفق بطاقة 

محكمة تم التأكد من تباتها بعد تجريبها على عدد من الصفوف الدراسية (العساف. 

5 ؛؛ عبیدات» وأبو السميد. 2002) 


رابعا: الاختبارات 5اوع1 

تعرينا زمر E‏ اتناو الاكن فاده زدووه بالاتعرا وراتمه سلب 
محالات استخدام الا ختبارات : 

تستخدم الاختبارات فى مجالات متعددة تمتد لتشمل كافة منأحى الحياة. ومن هده 
المحالات: 

مشكلاتهم وتصنيفهم وفياس ذكاتهم وميولهم وتوجيههم وإرشادهم .. الخ 


ا ماله 
)3( الادارة :من أحل تلوحت العاملين وتحديد مسىوی آدائهم للعمل ونمويم إنتاجهم وكى 
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(6) الطب: لتشخيص الأمراض والتحليل .. الخ 


تضاف لا اكه 
الب دان لشف واخويناء a Ag aE‏ 

(1) ظروف التطبيق: فردية؛ وجماعية . 

(2) التعليمات وطريقة الاستجابة: شفويةء ومكتوبة . 

(0): الاعف اكاب التسباراك E E CE‏ 
والحتيا اك" TD‏ و لكك واي الميول. 

(4) الصياغة وشكل الفقرات: موضوعية» ومقالية 


خطوات إعداد اختبار تحصيلي : 
تمر عملية إعداد الاختبارات التحصيلية بعدد من الخطوات يمكن إجمالها فيما 

يلي : 

(1) يحدد الباحث في الخطوة الأولى الغرض من الاختبارء وإن كان الهدف العام من 
الاختبارات التحصييلية مثلا هو قياس التحصيلء فيساعد تحديد الغرض في 
توجيه الخطوات اللاحقة مثل تحديد نوع الفقرات وتوفيت الاختبار. 
مثال: الهدف من إعداد هذا الاختبار التحصيلي: قياس التحصيل المعرفي في 
الرياضيات لتلاميذ الصف الخامس الأساسي في المملكة الأردنية الهاشمية في 
وحدة جمع الكسور العشرية وطرحها . 

(2) تحديد الموضوعات الداخلة في الاختبار (موضوعات الوحدة الدراسية المزمع إعداد 
الاختبار لها)؛ وتحليل محتواها المعرفي وتحديد ما فيه من حقائق ومفاهيم 
وتعميمات ومبادىء ونظريات ... الخ. 

(3) صياغة أهداف تعليمية بصورة سلوكية في المستويات العقلية المختلفة تغطى أوجه 
التعلم المتضمنة في الوحدة المختارة. 
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(4) إعداد جدول مواصفات للاختبار التحصيلي يشتمل على تحليل المحتوى ومستويات 
المجال المعرفي المستهدف فياسها. 

(5) صياغة فقرات (أسثلة) الاختبار بعد اختيار الشكل المناسب (الفقرات ذات الإجابة 
المنتقاة: مثل الصواب والخطأ. والاختيار من متعددء والمزاوجة. والفقرات ذات 
الإجابة المصاغة مثل: الإجابة القصيرة. والمقالية المحددة, والمقالية المفتوحة). 

(6) مراجعة أسئلة الاختبار في ضوء معايير الأسئلة الجيدةء والاعتبارات التي ينبغي 
مراعاتها في صياغة كل نوع من أنواع فقرات الاختبار. 

(7) إخراج كراسة الاختبار وتتضمن التعليمات العامة للاختبارء والتعليمات الخاصة بكل 
نوع من أنواع فقرات الاختبارء وترتيب الفقرات E‏ 25000 وإعداد ورقة 
الإجابة إذا كانت منفصلة. 
ويقوم الباحث عادة بعدة أعمال روتينية - ولكنها مهمة أيضاً - وهي الإشراف على 
طباعة الأسئلة. أو طباعتها بنفسه» ومراجعتها بعد الطياعة, وتحضير العدد 
الكافي من نسخ الاختبار بعدد المفحوصين. كما يقوم بتجميع الأوراق في كل نسخة 
عندما تكون الأسئلة في أكثر من ورقة. 

(5) التهيئة لتطبيق الامتحان وما يرافق ذلك من تنظيم المفحوصين في القاعات وتوزيع 
أوراق الاختبارء وتولي أعمال المراقبة أو الإشراف عليهاء وجمع الأوراق والتأكد من 
عددها. وهذه المرحلة تتطلب التعاون مع الباحث من قبل المعلم والمشرف والمدير. 

(9) تصحيح إجابات المفحوصين حسب مفتاح التصحيح الذي يعده الباحث نفسه؛ مع 
اة أن ت ا ا عاايكون دون غاضة هنهم يعترى ا 
على أسئلة مقالية: أو باستخدام مفتاح مثقب يعده الباحث نفسه للاسراع في 
التتصحيح خاصة عندما تكون جميع الآسئلة من نوع الإجابة المنتقاةء يعثب ذلك 
تصحيح الآسئلة من أثر التخمين إن لزم. 

(10) ايل الات وي ةين هيد أ" لتيل كلتل إتجماليا برط اباد بحن 
الإحصاءات العامة للاختبار ككل؛ مثل: المتوسط الحسابي لعلامات المفتحوصين 
على الاختبارء والانحراف المعياري لدرجاتهم, وغير ذلك. وتحليلا تفصيلياً يتناول 
فقرات الاختبار من حيث: معاملات الصعوية والتمييز لكل فقرة. وفاعلية البدائل 
في حالة الأسئلة ذات الإجابات المنتقاة (علام: 2000 وعودة. 2000). 
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را رفع 077 يكال ا ا فى ا افر لصيف الخال 
الأساسي. 


أدوات قياس المجال الانفعالي 

هناك عدد من المهارات والسلوكات الانفعالية أو النفسية التى يهدف الباحث إلى 
جمع المعلومات حولهاء مثل ميول الأفرادء واتجاهاتهم: وأنماط شخصياتهم» وأساليب 
O a‏ لعتل نكا نا جارد فى NSS‏ 
وتعد مقاييس ثيرستون 11۲510١‏ من أقدم المحاولات التي هدفت إلى قياس اتجاهات 
الأفراد نحو الحرب. والزنوج: والشيوعية؛ والرأسمالية: كما يعد مقياس ليكرت ]1!©1.آ[ 
فق سول ااا یی رک رها تيوه في فياس الانجاهات. وتقدم العبارات للمفحوص 
على شكل استبانة مقيدة ذات عدد من الإجابات المحتملة تتراوح ما بين 3-4-5 بدائلء 
ولمعرفة اتجاه الأفراد نحو قضية ما يتم جمع عدد تكرارات كل خلية من خلايا الاستبانة 
ثم ضرب الناتج في القيمة المعطاة لكل خلية حسب توزيع الدرجات الذي قرره الباحث, 
ثم يقسم المجموع على عدد أفراد العينة لاستخراج المتوسط الحسابي لاتجاه 
الملمحوصين نحو مضمون كل عبارة. 

اها الكتبارات الشحيية دين a‏ الأقدادو الأن كتير دن ا 
الشخصية تظهر فقط عندما يجد الفرد نفسه في إطار اجتماعي معين: وعليه فمن 
الصعب في قياس الشخصية وجمع المعلومات عنها تشكيل المواقف الاجتماعية التي 
يمكن من خلالها التعرف إلى الملامح الأساسية للشخصية: ويتم تقدير خصائص 
شخصية الفرد عن طريق ملاحظة السلوك الفعلي له في مواقف مستهدفة أو مواقف 
اختبارية؛ أو سؤال الآخرين ممن لهم معرفة وثيقة به عن رأيهم فيه» ومن أهم اختبارات 
الشخصية الاستبانات. والاختبارات الإسقاطية واختبارات بقع الحبر لرورشاخ )R0۲-‏ 
(50836: واختار تداعي الكلمات» واختبار تكملة الجملء والمقابلة: والملاحظةء ودراسة 
الحالة. 


أما ميول الفرد فيتبع في فياسها عادة فوائم جردية تشتمل على عدد كبير من 
النشاطات التي يقرر المستجيب أيها يفضل وأيها لا يفضلء ومن أشهر مقاييس الميول: 
قائمة سترونج للميول المهنية .Strong Vocational Interest Blank (5 V18)‏ وقائمة 
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التفضيل لكودر Kuder Preference Record- Vocational (KPR- V)‏ وتتميز اختبارات 
الميول في أنها لا تقيس قدرات معينة لدى الفرد. ولكنها تقيس ما يحبه ا وما 
يكرهه من أوجه النشاطء لذلك فإن نتائجها لا تزعزع ثقة الفرد بنفسه كما هو الحال 

في اختبارات القدرات (خضرء 2004). 


طرائق التحقق من الخصائص السيكومترية لأداة البحث : 
)1( الموضوعية Objectivity‏ 

يقصد بالموضوعية عدم تأثر نتائج تصحيح أداة القياس باختلاف المصححين 
وتتصل هذه الموضوعية بجانيين: مدى فهم المفعحوص لأهداف الأداة. ولكل فقرة من 
فقراتهاء وللتعليمات التي توضح المطلوب من هذه الآداة, فإذا وجد غموض أو لبس في 
فهمه لأي منها فإن ذلك يقلل من موضوعية الأداة. والجانب الآخر الذي يتعلق 
بالموضوعية هو طريقة تصحيح الأداة ونظام تقدير الدرجات فإذا كان هناك اختلاف 
في تقدير إجابات الطلاب لعدم وجود فاعدة تابتة للتصحيح فإن ذلك يقلل من 
موضوعية الأداة (عودة. 2000). من هنا عزيزي الطالب فإنه لكي تكون أداة القياس 
موضوعية لا بد من صياغة فقراتها بوضوح وأن يكون لها تفسير واحدء ولا تسمح 
بالتأويلات أو بالاختلافات في فهم المطلوب منها. كما أنه لا بد من وجود قاعدة ثابتة 
للتصحيح: ويتحقق ذلك من خلال وجود مفتاح للتصحيح (إجابة نموذجية) تحدد فيه 
الإجابات المطلوية. حتى يستخدمه المصححون في تقدير درجات المفحوص أو 
المستجيب. وقد يلجأ بعض الباحثين إلى التحقق من اتساق عملية التصحيح بين عدد 
من المصحجين. 
)2( الصدق Validity‏ 


بعد الصدق من الشروط المهمة الواجب توكطرها ل أداة جمع البيأنات. ويعلني 
الصدق قدرة الأداة على قياس ما أعدت EE‏ كفا فالاختبار الذى أعد لقياس 
کل ا کی ی ی فون نان تون ا 
الموضوع دون غيرهء وهذا يعني أن صدق الأداة يرتبط بصدق كل سوال أو فقرة . 
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أنواع الصدق: 
تنجد ضصدفق أداة اليحث عادة من خلال العلاقة بين أداء المستجيب عليها وبين 

وظيفة تلك الأداة. ويمكن الحصول على عدد من المؤشرات التي تعزز صدق الأداة بعدة 

طرق. منها (عبیدات وآخرون» 1985؛ مراد وهادي» 2002): 

أ - الصدق الظاهري 111101659 ۴4٥۴‏ : تكون الأداة صادقة إذا كان مظهرها يشير إلى 
م خوت اگل ون ج انبا ا راا الاوك المقابي: :قاذ | كاده 
محتويات الآداة وكمراتها مطايقة للسمة التي تقيسها فاتها تكون اكت قا وهدا 
النوع من الصدق ليس ا 50 إلا أنه ينال ثمة المستجيبين وتعاونهم مع 


ب - صدق المحتوى أو المضمون 721101 أدمع]000) : ويتناول فقرات الأداة ومحرياكها 
وھادتھا من جت ترتسيها ADs‏ نيدو لهام تراه و Eu‏ تياد 
جيداء وفقا للوزن النسبي أو درجة الأهمية لكل جزء منها. ويسمى هذا الصدق 
أيضاً الصدق المنطقي (ل7/2110119 [108102) ويحسب بفحص محتوى الاختبار 
وتحليل أسئلته لمعرفة مدى تمثيلها للسلوك الذي يقيسه الاختبار والتاكد من أن 
الأسئلة تغطي جميع جوانب السلوك ؛ ويتطلب ذلك ما يلي: 
- تحديد الأهداف والتأكد من أن الاختبار يضم أسئلة تغطي 5 هذه الأهداف. 
روفي ا للمحتوى الذي يقيسه الاختبار. 
وواقع الأمر أن هذا النوع من الصدق هو الأكثر ملاءمة للاختبارات التحصيلية. 

ج - الصدق التجريبي 121101637 [1118م150 : وتعتمد هذه الطريقة على مدى الاتفاق 
أو الارتباط بين الدرجات على الأداة المراد التحقق من صدقها وأداة أخرى على 
درحة عالية من الصدق والثبات والموضوعية وتسمى بالمحك 00111615105 حيث تبتت 
صلاحيتها لقياس نفس الجوانب التي تقيسها الأداة الجديدة: فإذا كان معامل 
الارشياط يينهما غا و كانت الأداة الجديدة صادقة. ولذلك قد يسمى هذا 
النوع من الصدق بالصدق بدلالة محك (علام. 2000). وقد ينظر إلى الصدق 
التجريبي بأنه يشير إلى مدى صلاحية آداة القياس بناء على نتائج تجريبها . 


د-الصدق بدلالة محك Criterion Related Validity‏ : ويشير إلى العلاقة بين 
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نتاكج الأداة المراد التحقق من صدقها بدلالة محك والنتائج التي يتم الحصول عليها 
فن قان لخر ممل لحك فسن د وکن أن کون الحا فى هلاه التغالة أداة ا خر 
بحيث يتم حساب معامل الارتباط بين الدرجات على الآداة المطلوب التحقق من 
صدفها والدرحات ا اللاك وقي هذه الحالة يسمى معامل الارتباط بمعامل 
الصدق بدلالة محك. وهناك توعان من الصدق بدلالة محك. هما: الصدق 
الخلا ن الکن اا ي وائ e Od aan‏ 

Concurrent Validity الصدق التلازمي‎ © 


يتم الحكم على صدق الاختبار من خلال الارتباط بينه وبين آدوات أخرى صادقة 
على أن يتم تطبيق الأداتين في الفترة الزمنية نفسها أو في فترات متقارية. وذلك 
بتطبيق الأداة المراد التحقق من صدقها وأداة أخرى تتمتع بدرجة عالية من الصدق 
وذات علافة بالسمة المراد فياسها على مجموعة من المفحوصين: ثم يتم إيجاد 
معامل الارتباط بين نتائج الملفحوصين على الأداتين: فإذا كان معامل الارتباط 
فركقف حكم وطييق الالخضاي زاج لأكعور gE‏ مان ل يكتان تاج Ee‏ 
الاح مقيايا لتقدير اتذات على عة من طا المت الخامن السام يعارن 
درجاتهم على المقياس بتقديرات مدرسيهم لسلوكهم التكيفي في الوفت نفسه»ء فإنه 
يحاول الحصول على دلالة للصدق التلازمي للمقياس. 

Predictive Validity الصدق التنبؤى‎ © 

ويتم حسابه عن طريق إيجاد مقدار العلاقة أو الارتباط بين الدرجات على الأداة 
المراد التحقق من صدفها ودرجات محك اخر تجمع عنه المعلومات بعد فترة زمنية 
طوظة عير فطق الاح الا حار ما ته يتاع سارف السحعييين فيه بين 
فإذا اتفق مستوى آدائهم على الاختبار مع سلوك آخر يتصل بما قاسه الاختبار فإن 
لهذا الاختبار قدرة تنبؤية: فالباحث الذي يريد أن يقيس القدرة اللفوية لدى 
الأطفال فإنه يطبق الاختبار ثم يتابع ملاحظة كلام الأطفال وقدراتهم اللفوية أثناء 
حديتهم وألعابهم فاذا كانت نتائج الاختبار متفقة مع ملاحظات الباحث فإن 
الاختبار يتمتع بالصدق التنبؤي أي أنه يستطيع التنبؤ بسلوك الأطفال في 
المستقبل. ويفيد الصدق التنيؤي في مجال التربية في توزيع الطلبة إلى مستويات 
دراسية معينة بعد تطبيق اختبار يتمتع بقدرة تنبؤية مرتفعة: وبدلك نقلل من 
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الإهدار والرسوب حيث يتم توجيه الطلبة لمسارات التعليم في ضوء نتاتجهم على 
الاختبار أو الأداة. وكذلك يستخدم في التحقق من صدق اختبارات القبول في 
الجامعات. كيف؟ 


تفكير ناقد : 
ترغب إحدى الجامعات الأردنية بإعداد اختبارات للقبول وإخضاع الطلبة 
الراغيين للالتحاق بالدراسة فيها له. برأيك كيف يمكن التحقق من صدق هذا 


الخصوص: واكتب تمريرا حول ذلك 





ه - صدق المحكمين )فا۷ 17115065 : ويتم ذلك بعرض الأداة على عدد من 
المحكمين من المتخصصين والخبراء في المجال الذي تقيسه الأداة فاذا قالوا أن هذه 
الأداة تقيس السلوك الذى وضعت لقياسه فإن الباحث يستطيع الاعتماد على 
558 

و - صدق المفهوم 121101657 C0nstr uct‏ : ويشار إلى صدق المفهوم بصدق البناء أو 
التكوين الفرضي ويتمثل بالدرجة التي تقيس بها الآداة افتراضات السمة أو المفهوم 
التي بنيت لقياسهاء حيث يفترض أن كل أداة من الأدوات تبنى على أساس نظرية 
معينة يمكن استخدامها في التنبؤ بأداء الأفراد وعندها تكون هذه الأداة صادقة 
صدق بتاءء وإذا لم يكن بالإمكان التنيؤ بالأداء باستخدامها فإما أن تكون الأداة غير 
صادقة أو النظرية خاطئة؛ أو أن هنالك خطأ تم ارتكابه أثناء إجراء التجربة. 
وبعبارة أخرى فإن صدق البناء يعني إلى أية درجة تؤكد نتائج تطبيق الآداة صحة 
الافتراضات المستخلصة من النظرية حول مفهوم السمة التي وضعت لقياسها. 
وهناك عدة طرق للتحقق من صدق البناء لاختبار ماء متها ,618108 & (Crocker‏ 
(1986 
© مقياس التحليل وتان )Guttmann(‏ : فاذا كان بالامكان ترتيب فقرات 
EEN‏ اوقا قإنه يمكن التنبؤ بدرجة الفرد على الاختبار من معرقة 
هذا الترتيب. وفي الحالات التي لا يمكن التنبو فيها بدرجات الأفراد فإن ذلك قد 
يعود إلى أن التصنيف الهرمي غير دقيق. 
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© التحليل العاملي 515/ا61121 [12610112 : حيث يتم استخراج دلالات عن صدق 
البناء بهده الطريقة؛ من خلال مصفوقة الارتباطات بين الدرجات على ققرات 
الأداة في محاولة لإنقاص عدد العوامل أو المكونات التي تتجمع حولها فقرات 
الاختبار. 
© المقارنات الطرفية: وتستخدم هذه الطريقة في حالة الرغبة في تعرف مدى 
فقدوة الاحتياز على التهيهز بين المشتويات الخ اة تلسيهة: أز اتر نتن 
المحموعات التي تمتلك درجات مرتفعة من السمة وتلك التى تمتلك درجات 
منخفضة منهاء فقد تتضمن افتراضات السمة أو المفهوم وجود مجموعات مختلفة 
في درجة امتلاكها للسمة التي يقيسها الاختبارء فإذا كشفت نتائج الاختبار عن 
وجود فرق حقيقي بين المجموعات فإن هذا مؤشر لصدق البناء للاختبار ,)۴۲ 8) 
(1980 
ز- الصدق العاملي 172110147 18101181 : يعتمد هذا الصدق على التحليل العاملي 
الذي يعتبر طريقة إحصائية لقياس العلاقة بين مجموعة من العوامل وفقاً لما يلي : 
- يطبق الباحث مجموعة أدوات تقيس السمة نفسها على عدد من المستجيبين. 
- يحسب معامل الارتياط بين كل أداة والأدوات الأخرى. 
- إذا وحد 0 هناك معامل ارتباط عال بين آداتين منها فإن ذلك يعني أن هناك 
مات وة ميرت هنا تدخ دادن وسمكن: وحبهيهها تت عامل ميرك والخت 
ET‏ ويتم اا 
ويمكن حساب الصدق العاملى عن طريق إيجاد معامل الارتباط بين فقرات الأداة 
الواحدة؛ كما يمكن حسابه عن طريق إيجاد معامل الارتباط بين كل فقرة وبين الأداة 
ككل. ولذا فان الفقرة تكون صادقة إذا كان معامل الارتباط بينها وبين الآداة الكلية 
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العوامل المؤثرة في صدق أداة القياس : 
يتأثر صدق أداة القياس بعدد من العوامل يمكن تصنيفها ضمن الفئات التالية 

(عودة» 2000 ): 

أ - عوامل تتعلق بالأداة نفسها: 

- لغة الأداة فإذا كانت فوق مستوى المفحوص فإنه سيعجز عن فهم السؤالء وبالتالي لا 
يجيب عنه مما يؤثر في أدائه على المقياس. 

- غموض الفقرات مما يجعل المفحوص يفسرها تفسيرات متباينة ويجيب عنها إجابات 
خطأ فيؤثر ذلك في مستوى أدائه على المقياس. 

- سهولة الفقرات أو صعويتها تجعل المفحوص يحصل على علامات لا يستحقها ولا 
تمتل مستوى قدرته الفعلية. 

- صياغة الفقرات فقد تحمل بين طياتها آدلة ومؤشرات للإجابة. 

ب - عوامل تتعلق بتطبيق الأداة وتصحيحها: 

- العوامل البيئية تؤثر في أداء المفحوص فتقلل منه أو ترفعه»ء كالحرارة والبرودة 
والضوضاء والازدحام. 

- وضوح الطباعة وإخراج الأداة وطريقة عرض الفقرات. 

- التعليمات غير الواضحة التي لا تبين المطلوب من المفحوص. 

- استخدام الأداة في غير ما وضعت له. 

- عدم استخدام الأداة مع الفئة التي وضعت لها. 

ج - عوامل تتعلق بشخصيه المفحوص: 

- اضطراب المفحوص وقلقه. 

- التخمين أو الغش أو محاولة التأثير في الفاحص بطريقة ما. 


)3( الثبات Reliability‏ 
تمرف الأداة الثايتة بأنها الأداة التي تعطي نتائج متقارية أو نفس النتائج إذا طبقت 
كترود بطر فى رو :و ا ار ا وعد سين قباسي سناو وله کون ا 

فاو ا نسو سكياس تاك لقن کی لين ا 
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طرق التحقق من الثبات : 
هنالك عدد من الطرق التى تستخدم للتحقق من ثيات آداة القياسء منها (عودة, 

أ - طريقة الإعادة Test Retest Method‏ 
حيث يطبق الباحث الأداة على عدد من المستجيبين ثم يكرر تطبيق الأداة نفسها 
غا المستجيبين أنفسهم بعد فترة زمنية محددة تتراوح ما يبن 2-4 أسابيع. ولتلحسب 
درجاتهم في المرة الأولى ودرجاتهم في المرة الثانية. ثم يحسب معامل الارتباط بين 

درجاتهم في المرتين وكلما ارتفع معامل الارتباط دل ذلك على ثبات الأداة. 
عيوب هذه الطريقة : 


(1) أن المستجيبين قد يتعلمون من التطبيق في المرة الأولى مما يفيدهم في المرة الثانية 


كما أن درجاتهم فى المرة الثانية تتأثر بألفتهم لفقرات الآداة وانخفاض عامل التوتر 


(2) عندما تطول الفترة بين مرتي التطبيق فمن المتوقع أن يكون المستجيبون أكثر نموا 
ونضجاً وخبرة ومعرفة. 

(3) في حالة فصر الفترة الزمنية بين مرتي التطبيق فإن المستجيبين يتذكرون بعض 
أجزاء الأداة. ولذا يفضل ان لا تقل الفترة بين التطبيقين عن أسبوع مع محاولة 
ضبط العوامل الدخيلة المؤثرة في التجرية. 

ب - طريقة الصور المتكافتة Equivalent Formas Method‏ 


يعد الباحث صورتين متكافئتين من جميع الجوانب لأداة القياس: بحيث تتوافر 
فيهما المواصفات نفسها وعدد الأسئلة والصياغة والمحتوى ومستوى الصعوية والأهداف 
والتعليمات والزمن والأمثلة التوضيحية؛ ثم يطبق الصورة الأولى ويعد فترة زمنية يطبق 
الصورة الثانية ثم يحسب معامل الارتباط بين درجات المستجيبين على الصورتين: فيكون 
هو معامل ثيات الأداة. 
عيوب هذه الطريقة : 


0 صعوية التأكد من تكاهؤ صورتى الأداة. 
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مشبمورة فرقين الخاروف القتنابية E‏ 
- الجهد والوفت الذى ييذل فى الاعداد والتطبيق. 
ج - طريقة الاتساق الداخلى Internal Consistency Method‏ 

تلاحظ عزيزي الطالب أن الطريقتين السابقتين تتطليان إجراء تطبيقين لأداة 
ل ار sS‏ مره ا : 
الات بالاعادة. ويالصور المتكافية والتى تنيع من تطبيق أداة القياس مرنين. ومن هدم 
الطرق ما يلى : 
(1) طريقة التجزئة النصفية Split- Half Method‏ 


وفي هذه الطريقة يقسم المقياس إلى نصفين دون معرقة المفحوص. ويقدم إلى 
المستجيبين على أنه مقياس واحد. ثم يضع المصحح درجتين لكل مفحوص درجة على 
النصف الأول ودرجة على النصف الثانيء. ثم يحسب معامل الارتباط بين درجات 
المستجيبين على نصفي المقياس» ويسمى معامل الثبات النصفي ويتم تصحيحه بمعادلة 
إحصائية مثل معادلة سبيرمان براون 81015915 -63151221م5 أو حتمان Gutmann‏ أو 
SES SRO SS‏ كان يعافا EEN‏ 


غوت هة لخر 

د تمسيم المقياس إلى قان قد يودي إلى فدح تجانس الفسمين الخد دين أو 
اھا 

- يقل صدق كل من المقياسين الجديدين لأن الفقرات لا تقيس جميع الأبعاد المتعلقة 
ا 


اق ف وا ا هو ا اة اتی رای ع إلى ت ت 


|| 


وبالرموز: را = 
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مثال: اختبار في الرياضيات مؤلف من 40 ففرة لم إبحاد معامل ثياته النصفى بطريفقة 
التجزئة النصفية فبلغ 0.60 . فما معامل الثبات الكلى للاختبار (معامل الثبات 


المصحح)؟ 
x 0.6‏ 2 
الحل: معامل الثيات المصحح سم 
[ + 0.6 
12 
معامل الثيات المصحح لخ لل ر = 0.75 
1.6 


(2) طريقة كودر ريتشاردسون :2100111 Kuder- Richardson‏ 


تناسب هذه الطريقة الفقرات الموضوعية أو فقرات الصواب والخطأ التي تأخذ 
الإجابة عليها أحد احتمالين: 0 أو 1 وتتضمن هذه الطريقة إجرائين: الأول باستخدام 
معادلة كودر ريتشاردسون 20 ويرمز لها بالرمز 11620 والثانى باستخدام معادلة كودر 
ريتشاردسون 21 ويرمز لها بالرمز £۸21 والفرق بين هاتين المعادلتين يتمثل في أن 
معادلة 121521 تستخدم عند افتراض أن فقرات الاختبار متساوية فى الصعوبة؛ بينما 
معادلة 121820 لا تفترض ذلك. وتتمثل هاتان المعادلتان فيما يلى: 


ن مجموع (نسبة الصواب × نسبة الخطأ) 
الي ف 


2 . 
Ea 0 





حيث ن عدد الفقرات؛ ع“ تباين الدرجات الكلية للاختبار 


ن 1 ل ( 


ص ن × ع 


معامل الثيات باستخدام )6R21(‏ = 





حيث ن عدد الفقرات. ع“ ى تباين الدرجات الكلية للاختبار» س الوسط الحسابي 
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مثال: 

قام أحد الباحثين بتطبيق اختبار تحصيلي على عينة مكونة من 40 طالبا من طلبة 
الصف السابع الأساسى خارج عينة الدراسة لأغراض التحقق من ثبات الاختبارء فإذا 
كان متوسط أداء الطلية على الاختبار يساوي 30 درجة» والانحراف المعياري للدرجات 
يساوى 4.5 حد معامل الثيات باستخدام معادلة کوک رک ريتشاردسون. 


الحل: 
معامل الثبات باستخدام (3 - 40 ر _ 0-40830_ع 
40x 4.5 x 5 39‏ 
= (0.63) 1.03 
3 0:65 


(3) إحصائيات الفقرة باستخدام معامل كرونباخ ألفا Alpha Coefficient‏ 


يطلق على هده الطريمة فى حساب معامل الثيات يمعامل ألفا أو معامل کرونیاح 
لتنا ويرمز له بالرمز 0 وهى تستخدم فى إيحاد معامل الثبات للاختبارات ذات 


الغفمرات الموضوعية وعد الموضوعية. وتتلخص العلاقة كيما لو 


2 
Ce 


e‏ ع ك 


0 








معامل ألفا - 


حيث ن عدد الفقرات وع2ف تباين الأداء على الفقرات؛ ع2 ك تباين الدرجات الكلية 
للاختبار. 


مثال: 


طبق مقياس للاتجاهات ثلاثي التدريج مكون من 6 فقرات على عينة مؤلفة من 


2/0 
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الدرحة 
الكلية 






جد معامل ثبات مقياس الاتجاهات باستخدام معادلة كرونباخ ألفا. 


الحل: 

E‏ أذاع |العللئة على كل دقر رمن لتر E‏ هاي ا انام كان 
حوقم إبعاد قادق سكنت كلانه E‏ يخاتري اللريحة الى عستي انها 
علي e a‏ عليه a‏ وعبيةة على مده الظلية | 5]» 
دوقع :انحا شان السيعة UE‏ على كارو للك N‏ كنيل لكل :قارف مين 

فة افا واف وه قات ره عل :دق ا راد 
NNE E OS Oa ae‏ 
6 0.43 + 0.24 + 0.64 + 0.40 + 0.80 + 0.56 


( Sa ee 
8.56 5 


= 0 


)0.34-1( 2 

0:66:56 l2 2 

9 وهو معامل ثبات مقيول 
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ا 
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تفكير تاقد : 
غد إلى ثلاث دراسات محكمة واكتب تقريرا عن الأداة التي تم استخدامها في 


كل دراسة وطرق التحقق من صدفها وثياتها . 





العوامل المؤثرة فى ثبات الا ختبار : 
يتاثر ثبات الاختبار بعدد من العوامل» منها ما له علاقة بالأداة نفسهاء ومنها ما له 

علاقة بالمجموعة التي تخضع للأداة. ومن أبرز هذه العوامل ما يلي (عودة. 2000): 

(1) طول الاختبار : يزداد ثبات الاختبار بزيادة طول الاختبار لأن ذلك يعني قدرته على 
تمايل هينه والسد فين :الوك الناض يقيسيف ويفل الثباث إذا كان E‏ + 
ولذا يمكن رفع درجة الثبات بزيادة عدد الأسئلة في الاختبار شريطة ألا يكون ذلك 
مدعاة لملل المستجيبين . 

(2) زمن الاختبار : يزداد الثبات بزيادة الوقت الذي يستغرقه المفحوص في أداء 
الاختبارء ويقل الثبات بانخفاض مدة الاختبار . 

(3) تجانس المستجيبين : يزداد الثبات كلما قل تجانس المستجيبين لأنهم يحصلون على 
درجات متفاوتة بينما يقل الثبات كلما ارتفع التجانس بين المستجيبين لتقارب 
درجاتهم وتغير ترتيبهم عند إعادة تطبيق الاختبار . 

(4) مستوى صعوبة الاختبار: يقل ثبات الاختبار كلما ازدادت سهولة الاختبار لأن ذلك 
يفقدة:العدرة على التمييز »كما يقل الات اذا ازذادت هشفونة الاختياز لان ذلك 
سيدقع المستجيبين إلى التخمين وفي حالتي السهولة أو الصعوية يأخذ المستجيبون 
درجات متقارية ويصبح من السهل عند إعادة الاختبار أن يتغير ترتيب درجاتهم 
ولاق الات 
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ملحق رقم (1-9) 
تمودج استبانه 


بسم الله الرحمن الرحيم 
أخي الطالب/أختي الطالبة : 
السلام عليكم ورحمة الله وبركاته 
بين يديك أداة تم تصميمها من قبل الباحثة لمعرفة رأيك بالواجبات البيتية التي تعطى لك من قبل 
معلميك. وذلك بهدف الوصول إلى بعض المعلومات التي تلقي الضوء على وافع هذه الواجبات البيتية؛ ' 
والكشف عن مواطن القوة والضعف فيها ... لذا أرجو التكرم بتعبئة هذه الأداة بدقة وموضوعية: لما 
لهذا الأمر من أهمية في الوصول إلى بعض التوصيات الإجرائية التي يمكن الاستفادة منها في تحسين 
واقع هذه الواجبات» بحيث تغدو أكثر فاعلية في تلبية متطلبات العملية التريوية» وأؤكد أن ما ستدلي 
به من معلومات سوف يستخدم لأغراض البحث العلمي فقط. 
شاكرة لكم حسن تعاونكم 
والله ولي التوفيق 
الباحثة 
فريال أبو عواد 
2001 


SSE ا وا ا الإ‎ SSeS ES الصف:‎ 
RST a O Aa a aS E ASK ao 1 1 1 1 1 SS المدرسة:‎ 
اف ا شل لدو وده وكالة ا‎ 
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اسنيائة لمسح آراء الطلية بالواجبات البينية 


اوقا الواجبات البيتية التي تعطى لنا من فيل معلمينا : 


كركنة موضوعات انرون RE‏ 
Ty‏ 

وی کل متها على تفاط واحد: 

تتجها غ 

تعودنا اللاعتماد على النفس. 

كلقي ذا ا ا و 

تتضمن تعليمات وإرشادات ملاثمة لنا. 

نطف ار اواك ووا و وا مركن ا 
كسمن ا ا و ن 

تقتصر على تمارين الكتاب المدرسي . 
OE‏ 

E E 

دک ت 

ES a E قوطي :لكا‎ 

تتدرج بدءأً بالسهل وانتهاء بالصعب. 

يبدو جهد المعلم فى إعدادها واا 

نكم غ الكسرون فهك 

كأبجد شك ا 

ديو تفلو قات ا 

تيد اواكوضية ن 


يم ل حد U‏ بج < O oO‏ 


مهم يبس نر يمر يمر نم سر يمر يمر ينم يم ليم اوم 
0 س لم ل ج يضرا حنم لد متم كد ب0 عر اوم 


تنمى لدينا مهارات محددة. 
يتم إعدادها لتنمية مهارات الطلبة الضعاف منا. 
تسناسب وأعمارنا. 


نحم يم يم نم 
لن حد صما OF‏ 


EES 
: ترط تادر الهدين الذي نا و ةا‎ 


يم لم 
ل- 00 





276 


أدوات البحث التريوي 


تتروة قها لاسكما نكا 

يمكننا أداؤها دون مساعدة أحد. 

تتطلب مواد وأدوات يمكن للأسرة توفيرها. 
تسهم في الربط بين المدرسة والبيت. 
تصحح بعناية. 

ا 

وكاسندة دوا ا 

تشجعنا على البحث والاطلاع خارج الكتاب المدرسي. 
SENAN EEN BE‏ 
تكملائي N‏ فنا . 

يسمح لنا بالمشاركة في تصحيحها . 

تغطى الجوانب الهامة من المادة الدراسية. 
تنسجم مع قيمنا الاجتماعية. 

تتصل بالواقع الحياتي لنا. 

IE‏ تساك هنا E‏ اسه 
تنمي قدرتنا على ال اا 
تسهم فى إكسابنا الانجاهات العلمية. 
تكسا غاذ ا كاؤزاسية خينة: 

تمكن والدينا من مرافبة مدى تقدمنا. 
توضح لنا قبل أن نبدأ بتنفيذها . 

تحرمنا من الاستمتاع بأوقات فراغنا . 
تقتصر على مواد دراسية دون أخرى. 

تسمح لوالدينا بمساعدتنا على القيام بها. 
ففرنا من المدرسمة . 

نشارك في اختيارها. 


هه 4ه 


مرهمهة . 


تعبن فى اللحظات الأخيرة من الحصة. 


تخلق لنأ مشكلات مع أسرنا. 
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المصل التاسع 


ملحق رقم (2-9) 
تمودج اختبار 


اختبار تحصيلي في مادة اللغة العربية للصف الثالث الأساسي 


الفصل الدراسي الأول 





أولة + قحلل ا لوی 


© الطالب الجديد 


الكهرياء. الفسماد. 


الإذاعة. المكتبة, 


مكونات الغرفة 


وخزائن 0 


EES 
كونها أداة كهربائية‎ 


الطعام. إن الخضار 
والفواكه سريعتا 
الت يناد هاه 
الثلاحة. 
-أينتقعقلعة 
عجلون والكرك 
ارا 

لقب دة البقراء: 
- الآثار مصدر من 
ماد اة 
EP‏ 
أسلوب من أساليب 
التشحة واا ياء 
لأخسار الندرسشنة: 


بعصد الفائدة. 


2 أين نمع مديتة 
الخ الطبية. 


الاسم. 
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الماء اليارد حدا يصر 
الحلق والأسنان. 
ضرورة إغلاق باب 


2 
اغ هين د 


- يعرف الطالب أن 
ثرة الحديث تتعب 


المريض. 


وتمسيره. 


- الخطوات السليمة 
لاستخدام الثلاجة. 
= كيف تحافظ على 
برودة الهواء في 
الل 
ONG‏ 


لاف ا 
نظافة يندم 

- كيف استطاع 
الإنسان القديم بتاء 
هذه الآثار. 

الاستماع للآخرين. 
- يتمكن الطالب من 
إعداد برنامج إذاعى 
مع زملائه. 

- يتمن الطالب مهارة 
إلقاء كلمة الإذاعة. 
وا اا 
الإجراءاتالمتبعة عند 


زيارة المريض 





© المخترع الصغير 


الأنتكيمةو الأماكن 
القطبية. الثلج. 


وقود مصابيح . 


الإبريق. النجارء 
الآلة البخارية. 
السياج. خطيرء 


ا 


- أين ولد الرسول 
- إن العفو جميل عند 
المقدرة. 

- عانى النبي ئ في 
تبليغ الدعوة. 

- إن الاستئذان خلق 
المشلم» 

- إن حسن المعاملة 
تكسبه محية الناس. 


- الجزء المخصص 
لتدوق كل طعم من 
الحلو. المر. الحامض 
من اللسان. 


يعيشون في الأماكن 
المطبية. 


]اك الات تعمد 
يعيشون في بيوت من 
الثلج. 

- إن المطالعة وسيلة 
لتنمية تقافئته 
ومهاراته. 


- إن جيمس وط هو 


مختع الآلة 
البخارية. 


إن الجزر ينمو نحت 
التراب ولا يظهر منه 
إلا أورافه. 


إن الجزر ممفيد 
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أدوات البحث التريوي 


- الأسلوب الجيد في 
السؤال يجعل الآذان 
اة سوال 
وبالتالي الوصول 
إلى الجواب المفيد . 
العناية بالشجر 
والنبات جيدا تعطي 
كارا خودت 


- يتقن الطالب مهارة 
التسامح مع زملاثه. 
“يقابل اتظالب 
الأساءة اة 

القراءة والاستيعاب. 


- يحترم الطالب 
جاره ولا يؤديه. 
وسنت ادن سين 
SET‏ اهنةكين 
الفكول. 

يحول المفرد إلى 


مننى 
- يشرح الطالب 
كيفية التدوق. 
واوا 
- يعرف كيف يعيش 
الأنتكينهو وفاذا 
يفعلون لصيد 
السمك. 

- يعرف منأين 
ياد الأسكيهو 
بوفودهم. 

- استخدام أسلوب 
النداع. 

- يفسر الطالب 
الغليان والتبخر. 

- يستخدم أسلوب 
الاستفهام. 

- يفسر لماذا توضع 
اللافتات التحذيرية 
- يفسر اذا يوضع 
غطاء حديدي قوق 
ا 

- يشرح كيفية زرع 
النيات يشكل عأم, 
وماذا يحتاج من 


تراب وماء وصوء. 








| لمصل الناسع 


ثانيا : تحديد أهداف المحتوى 





ه الوحدة الأولى 
RE EA‏ 
فراءة - تدريبات 
كانه > ملام 
محفوظات مدرستىي 
© الوحده الثانية 
الثلاجة 

فراءة - تدريبات 
كتابه - إملاء 


© الوحده الثالثةه 
فراءة عد تدريد ت 


کات اء 


تعبير :شجرة التين”" 


© الوحدة الرابعة 
الإإذاعة المدرسية 

فراءة - تدريبات 

كناية - إملاء 

معدت نا كسم لعن 
العالي 


©الوحدة الخامسة 
مديئة الحسس الطبية 
فراءة -- تدريبات 
كقاية ف املا 


محفوظات 
'آيات كريمة” 


أن يمرأ النص فراءة سليمة جهرية معبرة (معرفي). 

أن يفسر الطالب المفردات الجديدة في الدرس (معرفي). 

أن يحدد الطالب الأفكار الرئيسية في النص خلال 5 دقائق (نفس حركي). 

أن يقدر الطالب أهمية الأصدقاء في حياة الإنسان (وجداني). 

أن يكتب الطالب كلمات الدرس كتابة واضحة سليمة بخط النسخ (نفس حركي). 


أن يمرأ النص قراءة سليمة جهرية معيرة (معرقي). 

أن يحدد الطالب الأفكار الرئيسة في النص بنسبة %80 (نفس حركي). 
أن يغلق الطالب باب الثلاجة بعد الاستعمال (معرفي). 

أن الط انت جا مد من كات مر( 


أن يقرا النص قراءة سليمة حهربة معبرة (معرفي). 
أن يأخن الطالب برأى الأكثرية (نفس حركي). 
أن يكتب الطالب كلمات الدرس وجملة المثبتة في دقتر الكتابة كتابة واضحة سليمة 


بخط النسخ (نفس حركي). 


أن كفك الطاب العيارة الواردةافن/تدوسية :الإملاء اة عة( نن يحركى) : 
أن زلف الطاب :جملا مدد تصيف التقبين د 0680 مدو ]: 


أن يقرأ النص فراءة سليمة جهرية معبرة (معرفي). 

أن يشرح الطالب معاني المفردات الجديدة في الدرس (معرفي). 

أن يحدد الطالب الأفكار الرئيسة في النص بنسبة 7080 (نفس حركي). 

أن يقدر الطالب فيمة الإذاعة المدرسية في الإمتاع والفائدة (وجداني). 

أن يكتب الطالب العبارة الواردة في تدريب الإملاء كتابة صحيحة (نفس حركي). 
أن يحفظ الطالب النشيد ملحنا مقرونا بالحركات (نفس حركي). 


أن يقرأ النص فراءة سليمة جهرية معبرة (معرفي). 

5 يفسر الطالب معاني المفردات الجديدة في الدرس (معرفي). 

أن يقدر الطالب قيمة المستشفيات لمعالجة المرضى (وجداني). 

أن يستخدم الطالب (أما) الشرطية التفصيلية (معرفي). 

أن يميز الطالب اللام القمرية من اللام الشمسية (معرفي). 

أن يحول الطالب المذكر إلى المؤنث بإضافة تاء التأنيث (معرفي). 

أن يحفظ الطالب الآيات الكريمة غيباً دون استخدام المصحف (معرفي). 
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© الوحدة السادسة 
التسامح 

كرات ترات 
کا 

تعبير أمانة عمر بن 
عبدالمزيز 


® الوحدة السابعة 
قراءة - تدرييات 


کا ملام 


© الوحدة التاسعة 
الإسكيمو 

فراءه - تدريبات 

كتاية - إملاء 

قرات اماع الرجل 
اا 

هبيرز تور االات 





أدوات البحث التريوي 


- أن يقرأ النص فراءة سليمة جهرية معبرة (معرقي). 
- أن ينمو لدى الطالب الاعتزاز بإنتمائه للدين الإسلامي (وجدان.). 
أن ينمو لدى الطالب حب الرسول - و - والإقتداء بأخلاقه وتسامحه (وجداني). 
أن يتعرف الطالب جمع التكسير دون ذكر مصطلحات (معرفي). 
أن يميز الطالب بين الهاء والتاء المربوطة بنسبة 96100 (معرفي). 
أن يعبر الطالب عن درس التعبير بجمل مفيدة (وجداني). 


أن يؤمن الطالب بأثر قيمة التسامح في كسب محبة الآخرين (وجداني). 


أن يقرأ النص قراءة سليمة جهرية معبرة (معرضي). 

أن يوظف الطالب المفردات الجديدة فى الدرس فى جمل مفيدة (معرعي). 
أن يحدد الطالب الأفكار الرئيسة في النص بنسبة %80 (نفس حركي). 
أن ينمو لدى الطالب خلق حسن الجوار وعدم إزعاجهم (وجداني). 

أن يقبل الطالب الاعتذار ممن اعتذر له (وجداني). 

أن يحول الطالب الجملة المثبتة لمنفية باستخدام (غير) (معرضي). 


أن يشكر الطالب الله على نعمه الكثيرة منها اللسان (وجداني). 

أن يصون الطالب لسانه عن الكذب والغيبة والنميمة (وجداني). 

أن يثني الطالب بعض المفردات بإضافة آلف ونون إلى آخرها (معرفي). 
أن يبحفظ الطالب النشيد ويؤديه ملحنا ومقرونا بالحركات ( نفس حركى). 


أن يكتب الطالب كلمات النص بخط النسخ بنسبة 9080 (نفس حركي). 


أن يفسر الطالب معاني المفردات الجديدة في الدرس (معرفي). 

أن ينمو لدى الطالب حب المطالعة (وجداني). 

أن يختار الطالب الحال الملائمة لصاحبها في الجمل المعطاة (معرضي). 

أو دو اتطالت فيل الأشر عفدا إلى ال وا نشرد او تواتك المدكر 
(معرقي): 
2 أ يستخدم الطالب اشتلوت النداء بإعادة الكلمة النافصة (معرفي). 
- أن تنمو لدى الطالب مهارة الاستماع بجوانبها المتعددة: الانصات باهتمام» التركيز 
والانتياه. التفكير بما يستمع إليه. عدم مقاطعة المتكلم (وجداني). 
- أن يكتب الطالب كلمات النص كتابة واضحة سليمة بخط النسخ (نفس حركي). 


- أن يلخص الطالب الدرس بما لا يزيد عن 3 أسطر (وجداني). 
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الفصل التاسع 


© الوحدة العاشرة 
المخترع الصغير 

قراءة - تدريبات 
كتابة - إملاء 


يل ا 


© الوحدة الحادية عشر 
العمل كنز 

قراءة - تدرييات 

كتارة - إملاء 

قراءة صامتة 

ا ال 


© الوحده الثائية عشر 
شاكر يزرع الجزر 
قراءة ر تدربيات 
كقارةت ما 


تعبير تطور الزراعة" 








- أن يمرأ النص قراءة سليمة جهرية معبرة (معرقي). 

- أن يتمثل الطالب مجموعة القيم والاتجاهات التالية: حب الاستطلاع. الملاحظة 
العلمية. التصميم والمثابرة. تقدير العلم والعلماء [(وجدانى). 

- أن يختار الطالب المواضع الملائمة لأدوات الاستفهام (هلء ماذا. آين»؛ من) (معرفي). 
- أن يكتب الطالب العبارة الواردة في تدريب الاملاء المتطور كتابه صحيحة ( نفس 
حركي). 


1 أن يمرآ النص فراءة سليمة جهرية معبرهة (معرضي). 
- أن يستوعب الطالب المفردات الجديدة في الدرس بنسبة %100 (معرفي). 


- أن يحدد الطالب الأفكار الرئيسية الواردة فى النص بما لا يزيد عن 5 دقائق (نفس 
حردي: 

- أن بنتيه الطالب إلى اللافتات التى تحذر من الأخطار والابتعاد عن مناطق عمل 
فرق الصيانة (نفس حركي). 

- أن يستخدم الطالب اسماء الاشارة التالية استخداما سليما (هذاء هذه ذلك. تلك) 
(معرطي). 

- أن يتعرف الطالب بعضا من أشهر المواضع التي تلفظ فيها الألف ولا تكتب 
(معرفي). 

- أن يحفظ الطالب التشيد غيبا ويؤدية ملخناً ومقروناً بالحركات (نفس خركى). 


- أن يقرا النص قراءة سليمة جهرية معبرة (معرضي). 

- أن ينمو لدى الطالب حب زراعة الأرض والعناية بها (وجداني). 

دان سوكلق الطالب زكم) الاستتفيامية والكنوية من خلذل إكماق الل اة 
عليها (معرفي). 

- أن يتعرف الطالب همزتي القطع والوصل ويقرأ الكلمات التي تشتمل عليها قراءة 
بنليمة [معرقي): 

OS بعل مقرنة وملا لا دونع يعن‎ ES 
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كالثا - جدول المواصفات : 


الطالب الجديد 


الثلاجة 


الإذاعة المدرسية 


مدينة الحسيسن الطبية 


%2.4 


%1.59 


%1.98 


$1.98 


%02.79 


%2.19 


2.79 


2.19 


%3.6 


%1.59 


%3.6 


%2.1 
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%2.4 


%1.59 


%1.98 


%1.98 


%2.79 


02.719 


%2.79 


2:19 


%3.6 


%1.59 


%3.6 


2.1 





أدوات البحث التريوي 


الفصل الساسع 


بسم الله الرحمن الرحيم 


الإختبار التحصيلى للغة العربية؛ الفصل الأول 


الصف الثالث 





اشع الطاب 1 1 1 ااا 5 

© السؤال الأول: صل كل كلمة في العمود الأول یما بشايهها في المعنى من العمود 
الثاتنى. 6 علامات 
العمود الأول 





© السؤال الثانى : أعد ترتيب الكلمات التالية لتؤلف جملة مفيدة. 3 علامات 
الحجاج , الكعية ؛ سبع . حول » مرات . يطوف 


لوقع ووو م وو قو قورع م مره قفوو م .ع ممع و و واماو ا رماوا فارع ف وار و ع هم عمجا ورور رحج يج فوا رو رع رام ار Sane‏ 


© السؤال الثالث: أكمل الفراغ بالكلمة المناسبة فيما يلي: 4 علامات 
مسرورا . قصور ؛ قلعة » القديمة . إلى ٠‏ عن ؛ منتصرا 

ا اشن المسلموة بصم مو دين ساو ES‏ فا هن الوطم 

2 - تستعمل الالات اوقحو سمت معيو ONES‏ 

3 - عاد المسافر a‏ ا د ا 

4< رهم الفلاح الى ا ع ب 


أدوات البحث التريوي 


©هالسؤال الرايع: كون تلاث كلمات صحيحهةه المعهثى من الحروف 
التاليه: 3 عللامات 


©السؤال الخامس: املا الفراغ بما يناسيه من الكلمات التالية. 5 علامات 
(في ٠‏ إلى . تلك . هذه » الذين . هن) 


E 1‏ 11 بنت مهدية 

2 - اانه Ee‏ تلميدذات محتهدات 

3ح سافن ایی ز ز ز 01 1 العهدس 

4 - وحدت : حقيبتى قصة حميله 


© السؤال السادس: املا الفراغات الآتية بالتاء المريوطة (3) أو المبسوطة (ت) ؟ 
6 عللامات 


زرعت البن ...نبت ... صغير ... فى حديق... البى... .ع٠‏ وظل... تعتني بها 
وتسقيها: حتن هار جر تر .هتفر وهكذا انتة::: الفقصن»: 


© السؤال السابع :املأ الفراغات في الجدول التالى بالكلمات المتاسبة؟ 4 علامة 








الفصل التاسع 


© السؤال الثامن: استخرج من الجمل التالية المفردات التي تلفظها (ال) وضعها في 
خانة اللام القمرية؛ والتى لا تلفظ فيها [ال) ضعها في خانة اللام الشمسية 
یما فلى: 10 علامات 
1 ك اتن أ تعد غالا رض فن الم 
2 - المدينة الطبية مدينة علاحية. 
3 - الفواكه الطازجة مفيدة للجسم. 
4 - تناول أحمد حبة التفاح. 
5- قدمت آمل باقة الورد إلى المعلمة. 








© السؤال التاسع: عبر عن الصورة التالية يخمس جمل مفيدة؟ 5 علامات 
[ - جما ور جم ب ا و او 
a 2‏ ع ER Dal‏ 
3- ا ب ا OS‏ 
4 - مو ا عي ا و ا 
SERRE -5‏ ال 
© السؤال العاشر: اكمل جموع الكلمات التالية؟ 14 علامة 
قمر o‏ 
ین 52770 
حقيية ا 0 
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5 ا 
صاروخ مجن شي الس و اي 
كريسن I‏ 
راقن e a‏ 
© السؤال الحادي عشر: اكتب ما يلى بخط النسخ؟ 10 علامات 


حملت الصواريخ سفن الفضاء 


sanenara فو و ب وار م ومو قود فيه عو رايع فراع نجع‎ AAAS 


واوماقو فو فعع ع يواه وه وار هو ررد روه ريع موا ره رارع و ويوايء قراو ووو نوار و رانو ريع يقع تعي وو يوا ره نين 


ذلك؟ 10 علامات 


انتهت الأسئلة 
مع تمنياتي لكم بالتوفيق 
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الفصل التاسع 


288 





الفصل العاشر 
الإحصاء في البحت التريوي 


- تعريف علم الإحصاء 

- تمثيل البيانات : طريقة العرض الجدولي ؛ وطريقة 
العرض البياني 

- مقاييس النزعة المركزية : الوسط الحسابي ؛ والوسط 
الموزون ؛ والوسيط ؛ والمنوال 

- مقاييس التشتت : المدى ؛ والانحراف المعياري » والتباين 

- الخطأ المعياري للقياس 

- العلامة المعيارية 

- معامل الارتباط : معامل ارتباط بيرسون ؛ معامل ارتباط 
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الفصل العاشر 
الاحصاء في البحث التربوي 


انها 


مقدمه 

افا لعن ر و العوضة ا مس و الطلمية ر كيو نيل 
على توليد المعرفة والأساليب والمناهج الإحصائية المتعددة التي تستخدم لاستخلاص 
ومعالجة البيانات الرقمية ذات الصلة بالظواهر العلمية والنفسية والاجتماعية. والعلوم 
الانسانية كأحد فروع المعرقة توظف الأساليب والمناهج الإحصائية للوصول إلى 
معلومات وصفية. آو عمل استدلالات حول العديد من الظواهر. مما يعمل على فهم 
وتفسير تلك الظواهر والتنيؤ بها وضبطها . 


تعريف علم الأحصاء (Statistics)‏ 


هو علم البيانات الذي يشتمل على شريحة واسعة من المبادئ والأساليب التي يمكن 
بواسطتها تلخيص البيانات في صيغ رقمية على نحو يسهل عملية معالجتها للوصول 
إلى استنتاجات أو أحكام محددة (ماضي وعثمان . 1999) . 

ويقسم علم الإحصاء إلى قسمين (الزغول . 2005 ؛ المنيزل وغرايبة : 2006) : 
)1( الإحصاء الوصفىي (Descriptive Statistics)‏ 

ويهتم بوصف البيانات الإحصائية لمجتمع ماء والعمل على تنظيم تلك البيانات 
وإخراجها بأسلوب يساهم في وصف تلك البيانات. 

وتتمثل الإحصائيات الوصفية في القيام ببعض العمليات مثل: حساب الوسط 
الحسابي (المعدل): والوسيط. والمنوال» والتكرارء والنسبة المئوية ... 
(2) الإحصاء الاستدلالي (Inferential Statistics)‏ 
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سؤوال : ما الشرى يەن الااحصاء الوؤضف: والااخصياء ا ل 


حواب : تعمد الا ضما الوصفى هى الغالب با قلي البيانات"المنهاخرد د شی المجنمع 
بأكمله. أما الإحصاء الاستدلالي فيعتمد على استخدام بيانات عينة ممئلة 
للمجبمع. ودراسة خصائص هدد اليه قدت اننيد دل تسل خصائص 


المجتمع الكار و اصدا ر تعمیمات حول ذلك المجبمع. 





(Data Representati01) تمثيل البيانات‎ 


عند القيام بجمع بيانات عن متغير ما أو عدة متفيرات فى مجتمع ما . قان هذ 
البواناك تفاع إتى انوع من ال وإضادة ا ا وصور« تل على مويق 
عملية قراءتها وفهمها ومعالجتها وتحليلها . لذا فإنه من المهم التعرف إلى التوزيعات 
التكرارية لسهيل معالحة البيانات . 

0 على 0 aT‏ رتسيو عضيو لذ NENE‏ 
وهاتان الطريقتان هما : طريقة العرض الجدولي . وطريقة التمثيل البياني (الزغو 
05 


(1) طريشةالعرض الحدولى (Tabular Presentati01)‏ 
وتعمل هدد الطريقة re‏ تلخيص انات 
البيانات كبيرة جدا بحيث يصعب التعامل معها في صورتها الأصلية . لذا نلجأ إلى 
عرض تلك البيانات في جدول يهدى إلى تسهيل قراءة وفهم وتحليل البيانات . 
وسنعدم هى همزا الغصا ا ھں الحداول التكرارية : اليسيطة : والتلخيصية 5 
أ -الجداول التكرارية البسيطة (Simple Frequency Tables)‏ 
eS‏ 
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الإإاحصاء فى البحث التريوي 


متال : 
كنك اناه 0210 عنانن BEB‏ خسار سير بك لوو ام ف EE‏ 
8 مان ارق SSE‏ لد ف ليف le‏ ,م3 .3 


35 


نظم البيانات ھی حدة ل تكرارى يسبيط . 











التكراق 
EIU Ka a A ORE NNE‏ 
1 مجموء التكرارات 
ب -الجداول التكرارية التلخيصية (Summarized Frequency Tables)‏ 


قال 


نم جمع بيانات لمجموعه من طلية الصغوهف السام والتاسع والعاشر ( دكه: وا 


منخفض ) . حيث يمكن نتنظيم البيانات كر حدول تكرارئ تلخضن تکرار كل مستوی لكا 


متغير كما يبين الجدول النا! 


سيم 
- 


ی | 
xO‏ 
زرا 











(2) طريقة العرض البياني (562426001ع”]1 (Graphic‏ 


وهى الطريقة التى تستخدم الرسوم البيانية مثل القطاعات الدائرية والأعمدة 
البيانية في عرض وتلخيص البيانات . وسنقدم في هذا الفصل طريقتين من طرق 
العرض البيانى هما : القطاعات الدائرية » والأعمدة البيانية . 
أ - طريقةالقطاعات الدائريه (Pie Chart)‏ 

وتستخدم لتمثيل مستويات المتغيرات النوعية فى دائرة مقسمة إلى عدة قطاعات 
تتناسب مع فيمة كل مستوى في المتغير المراد تمثيله . 

وتحتاج فى هده الطريمة ال حساب زاوية كل قطاع من خلال فسمة العدد لكل 
مستوى عل العدد الكلى وصرب الناتج في 0 . 
متال : 

ظيق باحك غار ا السك اتخافين فا اط ناري القابعة توكالة القوت اة 
في الأردن وكانت أعداد الطلبة الذين تقدموا لهذا الامتحان فى كل منطقة كما يلى : 
ل عمنانة 120 فاليا موت ع ماق 9501 ا واف يضاء 75 ا 
تاوف 13:1 )كاتا رودل سظرنة :5" اسع عالت O E E‏ هنا 
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الحل : العدد الكلى = 120 + 90 + 75 + 75 = 360 طالبا 


120 











زاوية القطاع الذي نهمل شمال عمان 5-2 ت 300% °= 20 
360 

1 د زوه . 3 4 90 0 0 

زأوية القطاع الذى يمثل حنوب عمان = »× 360 = 90 
360 

¬ مه . 3 ۾ > 5 0 0 

زاوية القطاع الدى يمثل الزرفاء = ع 360 75 
1 360 

ات : 5 ع" قدت تساك 

زاوية المطاع الد تمل إريد = 360K‏ کک 759 
١‏ 360 


فيكو التمتين والفظاهاف الداكرية كما :فى اتگل الحاو + 


ب - طريقة الأعمدة (Bar Graph)‏ 

وتتطلب هذه الطريقة رسم أعمدة متوازية » بحيث يمثل كل عمود أحد مستويات 
المتغير . 
E‏ 

مثّل البيانات الواردة فى المثال السابق باستخدام طريقة الأعمدة البيانية . 


هذا المثال المناطق التعليمية الأربع فى وكالة الغوث ) . أما الخط العمودي فيمثل عدد 
الطلبة الذين تقدموا للامتحان فى كل منطقة » ونمثل كل مستوى من مستويات متغير 
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ا اکل :وکوین عركن ااسشتطيل انتا فى كل موی :افا طول 


ويبين الشكل التالى تمثيل البيانات باستخدام الأعمدة البيانية : 


90 
60 


30 








| لقة ا[ ل ية الزرهاء 


(Central Tendency Measures) مقائيس النرعه المركرية‎ 


هى اچد المعالحات الاحصاتية ال تصمف الحيانات حول متغير ما وقد سمیت 


ا لقان يهاول ان عدف نقنظة تجن الما ناك أو :ها سفن 
مركز تجمع البيانات. 

وسنتعرفک لي ممأ ميسن النزعة المركزية التالية: الوسط الحسابى. والوسيط. 
ا 
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الإاحصاء في البحث التريوي 


(1) الوسط الحسابي (المعدل) (016211) 
وهو مركز تجمع البيانات لمتغير ما في توزيع معين (شبيجل . 1978) . 


ويعرف الوسط الحسابى ااا بأنه ناتج قسمة مجموع البيانات على عددها . 


الة 
7055 د 
1 عددها 
e‏ س 
وبالرموز : سن چ 
ن 
حيث س : الوسط الحسأبي س : القيمة ن : عدد الميم 


كانت علامات طالب في خمسة امتحانات كما يلي: 93 .91 .86 .88 .92 . جد 
الوسطة :كينا بن ا 


الجل: : 


2 + 88 + 86 + 91 + 93 450 
5-3 ص ڪچ = 90 علامة 


5 5 





O E EE E NE E شؤال :عد الوسكك التصمانى‎ 


)2( الوسطالموزون (Weighted Mean)‏ 
يستخدم الوسط الموزون عندما توجد متوسطات حسابية لمجموعات جزئية لعينة 
ما؛ ويراد إيجاد الوسظ الحسابى تلغينة ككل (86,1986ة288) فمثلاً إذا كان الوس 
الحسابي للمجموعة الأولى التي عددها (ن1) هو س!ء والوسط الحسابي للمجموعة 
الثانية التي عددها (ن2) هو س2 والوسط الحسابي للمجموعة الثالثة التي عددها (ن3) 

هو س3 فإن الوسط الحسابي للعينة الكلية التي تتكون من المجموعات الثلاٿث هو : 


2 


الفصل العاشر 


_- (سر × نر) + (سر × نر) + (سو × نو) 
س => 
E‏ 


ال 


أجرى مدرس مساق مناهج البحث اختبارا لثلاث شعب وكانت نتائجها على النحو 
اتال 





الحل : 


GEAR GOS EEO | 


س = 
قد EO‏ 


(25 x16) + 27 x14) + )28 >15( 
25 + 27 + 28 
400 + 378 + 420 


80 
1198 


= لد ا 
80 و 


سؤال : جد الوسط الحسابي (الوسط الموزون) لأعمار الطلبة في الشعبة التي كانت 
أعمار طلبتها على النحو التالى: 
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الإحصاء في البحث التريوي 





(Median) الوسيط‎ (3) 


هو القيمة التي تتوسط مجموعة فيم مرتبة تصاعدياً أو تنازلياً. 
ASIEN ams I‏ 
EI EAI a a‏ 

نلاحظ أن القيمة التي تقع في المنتصف هي 14 فيكون الوسيط = 14 . 
مثال (2) : جد الوسيط للقيم التالية : 10 .14 .5 .10 .6 .12 .8 .4 . 
الحل: نرتب القيم : 14 .12 .10 .10 .8 .6 .4.5 . 

فى هده الحالة نلاحظ وحود قر فیمتین تتوسطان مجموعه القيم هما 8 0 لنا فان 
الوسيط هو معدل القيمتين. أي أن : 

القيمة الأولى + القيمة الثانية 
الوسيط = 


2 
10 + 8 
© - 





2 
شوال :حك الوسيط للميم التالية : 
آ ( PA E CTO PON SRS‏ 


IS 1444447 ١) 


(Mode) المنوال‎ (4) 

هو القيمة الأكثر تكراراً بين مجموعة القيم التى تمثل متغيرا ما. 
E EAC OI‏ :25835116 
الا لقو اك 5 
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الفصل العاشر 
شان (2) :> يسن المتوال للمشاهوانكد التالعة 1.35 OO ER‏ 
الحل : للتوزيع منوالان هما 4.7 . 
شكال (3) :خد المتوال للمشاهدات'التالية” 4 2.2 7 6:1:524 
الحل : التوزيع عديم المنوال . 
سوال خد المتوال للميشاهوات التالة : 

RN CSE 

EIT o 


ج) 16.15.14 .16 .14 


(Variation Measures) مقابيس النشنتت‎ 


هى المقاييسن التى توضبح معدار تباعد أو تيعثر القيم قى التوزيع عن بعضها 
Eo aE E a‏ مسدنييا تكون: كر تدكا و EE E‏ 
أ 

وتظهر أ همية مقابيس التشتت من خلال معارنتها يمقابيس النزعة المركزبة الود 
تعطي صورة كافية وواضحة عن توزيع البيانات مثل تباعد أو تقارب القيم عن بعضها 
معي اكيت الى اع انا سمي الا دن 1 
11 
IDM TES‏ 

قإن الوسط الخسابي للمجموعة الأولى (أ ) يساوي (17) ( لماذا 3 ) وهذا يساوى 
نتحصر المشاهدات بين (13 و2421).أما المجموعة (ب) فقتنحصر المشاهدات فيها بين 
81 لمعف اعسسى ان الكاموواك فى الحيوفة رى] اكثن قنكا ISE EE‏ 
() بالرغم من أن الوسطين متساويان فى المجموعتين: ويمكن القول بطريقة أخرى أن 
الشاهودات قت الغ 1١‏ ) كر ق ا مها كن ال هة ات 
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جناكووك كن Ea‏ نا مضني TS N‏ اموي أ عي اف 
المعياري . والتباين. 


(Range) المدكى‎ (1) 


هو الفرق بين أكبر مشاهدة فى التوزيع وأصغر مشاهدة فى التوزيع نفسه . 


مثال: إذا كانت أوزان سبعة طلبة لأقرب كيلو غرام هي : 
2 .48+ .42.46 .50 .47 .53 . جد مدى هذه الأوزان. 
الحل : أكبر مشاهدة = 53 .أصفغر مشاهدة = 42 
المدى = 42-53 + | = 12 كفم . 


ملاحظة + من غوت هذا المقيامن آنه لا تمكسن آأثر خم المشاهدات.. لأنة يتمد على 
١‏ مە . ص س١‏ - سا . =“ - 


حين بقية القيم متقارية فإن هذا يعنى أن فيمة المدى غير 
الك اذ اأ ا ات 
داله على واقع لعيم او مستا هند 2 
العيمة المتطرفة : هى القيمة الكبيرة جدا أو ال فيرة جدا مقارنة بباقي القيم في 
ا 
ا E‏ 


سؤال : جد المدى لعلامات طلبة فى مادة الرياضيات إذا كانت علاماتهم : 
50 .71 .56 .83 .77 .80 .76 .86 .52 .95.47 
(2) الانحراف المعياري (1065126102 (Standard‏ 
هو الجذر التربيعي لمتوسط مجموع مريعات انحرافات القيم عن وسطها الحسابي 


ويرمز له بالرمز ( 6 ) باللاتينية والرمز ( ع ) بالعربية . 


وبالرموز 
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حيث ٠:‏ سن : المشاهضدة : سج : الوسط الحسابي لمجموعة المشاهدات 
ن :عدق المشاهدات 

ما 

جد الانحراف المعياري ( ع ) للمشاهدات I O‏ 


اذل ولا تسن ا ا الناعنات 


30 0 4+6+8+71+5S 


5 5 





E‏ معفيها كاتا فیا ةر هة موو سات 
الانحرافات على عدد الأفراد في المجتمع ( ن ) › أما إذا كانت البيانات لعينة من 
المحبي وكا ها ضبقي تهنا رو 50 ا و هة وو مرضنات 
الانحرافات على (ن - 1) . 
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مثال : إذا كانت البيانات الواردة في المثال السابق تمثل عينة جزئية من مجتمع 


10 
: ت / 5 .= 1.58 


1 





ير 


سؤال : جد الانحراف المعيارى لعلامات الطلبة التالية : 
10 .9 .17 .18 .6 .14 .12 .10 إذا كانت تلك العلامات : 


ب) تمل طينة حخرئية من محكقم إلخصاتى: 


)3( التبابن (211212©6/آ1) 
E FE E a‏ 5 
بالرمز ( 6 ) باللاتينية والرمز ( ع ) بالعربية. 
أي أن التباين هو مريع الانحراف المعيارى. 


مثال : حل فيمة تباين القيم الواردة في المثالين السايقين : 
ل د 2 TSC GE SN‏ 
في المثال الثاني قيمة ع -/] 2.5 ٠‏ لذا تكون قيمة التباين ( ع ) = 2.5 . 


الخطأ المعياري للقياس (Standard Error of Measurement)‏ 
فإنه لن يحصل على العلامة نفسها في كل مرة . لكنه سيحصل على علامات تتجمع 
لدا ا في اطا الحا من ال ها ا 
اللعقدة #اللعلا نئي أجل" RE E‏ ی 

المحصلة أو العلامة الظاهرية 9 
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وقد عرف أبو زينة (1998) خطأ القياس بأنه الفرق بين العلامة الحقيقية 
خطأً القياس = العلامة المحصلة - العلامة الحقيقية 


ع 


ET 


مثال : إذا كان الانحراف المعيارى لعلامات عينة عدد أفرادها (16) يساوي (12) : 


12 12 € 
Ea ee E ۱ 


16 /⁄ 





ملا حظه : 


فل المثال التستائق «الخطا المماري :يساوي ( 6 ووهدا يفتى أنه خض الى اغى 
فإنه في 9668 من الحالات التي نكرر فيها إعطاء الاختبار للطالب فإن نتائج القياس 
تون معدو يون O I N‏ نو ل وا قاقه 
العلامة الحقيقية تساوي (75) فإن نتائج القياس تكون محصورة بين (5/ - 3ء 75 + 3) 
إى أن العلامة المحصلة للطالب ستكون بين العلامتين (72) و (78) . 

مال + فى الخال السنايق إذا كان الاتتخرات:التساوى اة يساوي (8) جد الفط 
المعياري للعينة . 


8 5 
الحل: ع > عدت سد ثم . 


4 
/ 16 
لحف رمخ المثالين اسان أنه إذا كان الاتعراف المصارى كير للعيتة تفمها فان 
كو ا ٠‏ فعندما كان الانحراف المعياري في المثال الأول يساوي (12) كان الخطأً 
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المعياري يساوي(3).: وفي المثال الثاني الذي يمثل العينة نفسها ‏ انخفض الانحراف 
المعياري إلى (8) وهذا أدى إلى انخفاض الخطأ المعياري إلى (2) . 


(Standard Score) العلامة المعياري4‎ 


إذا حصل طالب على علامة (80) في الرياضيات وعلامة (85) في العلوم » فإنه 
قد يتبادر إلى الأذهان أن تحصيل الطالب فى العلوم أفضل من تحصيله في الرياضيات 
لگن هذا الأمن ليس مزكدا » ققد بكرن موق الطاب تالتسبة لضفه فى الرياضيات 
أفضل من موقمه بالنسبة لصفه في العلوم . لذا فإنه للمقارنة بين علامتي الطالب في 
المادتين » نحتاج لإيجاد عدد الانحرافات المعيارية التي تبتعد بها كل علامة عن الوسط 
الحسابي لعلامات طلبة الصف في كل من المبحثين » وهذه ما تسمى بالعلامة المعيارية 
للعلامة الأصلية › أي أن : 

العلامة المعيارية للعلامة الأصلية : هي عدد الانحرافات التي تنحرفها (تبتعد بها) 
العلامة الأصلية عن الوسط الحسابي لعلامات المجموعة . ويرمز لها بالرمز ( ز )› 
وبالرموز الرياضية نكتب : 


س : العلامة الأصلية ( العلامة الخام ) 
ع : الانحراف المعياري للعلامات 





مثال . 
ا ان الو اا ات ا ةة فى الرياضياف:12):والاتمير قن 
المعيارى للعلامات (3) » جد العلامة المعيارية للعلامة الخام (18) . 
الحل : س = 18 ٤‏ 22ا 3 ع =3 
18 - 12 6 
3 3 


أى أن علامة الطالب تنحرف انحرافين معياريين فوق الوسط الحسابي . 


ااا عل الول الات 


علامة الطالب ؛ الانحراق المعيارى 


(س) 





فى أى المبحثين كان تحصيل الطالب أفضل ؟ 


الحل : نجد العلامة المعيارية لعلامة الطالب في كل مبحث ونقارن بينهما : 


15 70- 5 

— حيتت ,د سسس س أت 1 
ز( علوم ) 5 7 
84 - 60 24 

ز ( رياضيات ل ل د ے u‏ ل لم 
12 12 


بما أن العلامة المعيارية ( ز ) للرياضيات أعلى من العلامة المعيارية ( ز ) للعلوم . 
فإن تحصيل الطالب في الرياضيات أفضل من تحصيله في العلوم . بالرغم من 
أن العلامة الأصلية للطالب في الرياضيات (84) أقل من العلامة الأصلية في 
العلوم (85) . 

شؤال + مادا و اا و هن تول ای 


علامة الطالب 


اللغة العربية 


الل الاتجايزية 


الرياضيات 
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اللاحصاء فى البحث التريوي 


(Correlation Coefficient) معامل الأارقبياط‎ 


وهو يعبر عن فوة وانجاه العلافة بين المتغيرات . 
وتكر وت قنعة تمان الأ رقن a‏ "قن خم E Aa NE‏ 
انفكا زه مها سل EE‏ على US N‏ مون العنينة alle‏ 
ويبين الجدول رفم (1-10) التالى قيم معاملات الارتباط والدلالات المرتبطة بقوة 
اله ااا 
E‏ 
دلالة فيم معامللات الارتياط بقوة المعلافهة واتجاهها 


کاو ت 


+1 
من + 0.60 إلى 0.99 
من + 0.40 إلى + 0.95 
من + 0.01 إلى + 0.39 















صفر 
من -0.39 إلى -0.01 


من -0.59 إلى -0.40 
من -0.99 إلى -0.60 











وتجدر الإشارة إلى أنه فى العلوم الإنسانية يصعب إيجاد علافة تامة بين المتغيراتء 
وذلك لأن معظم المتفغيرات لها علاقة بخصائص إنسانية يصعب ضبطها أو عزلها . 
وهذه الخصائص فيها تداخل وارتباط كبير مع تلك المتفيرات . 
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ا ا ات ل ا ا 


(1) معامل ارتباط بيرسون : 


إذا كان لدينا متغيران مثل (س) . و (ص) ولكل متغير مجموعة متساوية العدد من 
a E E a‏ حيسي الفلذقة لجال 


ل فض ک ت کک 


SS TET E E 
TTT yy 
(Marascuilo & Levin , 1986) 








31 x35 - )5 


)2)31( - )201(5( )2)35( - )255(5( 
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اللإحصاء فى البحث التريوي 
0 5 - 1085 5 
7 (1275 - 1005()1225 - 961( 


ع 


أراد ياحث حساب معامل الثيات لاختبار تحصيلى فى مادة العلوم بطريقة التحزتة 
النصفية . فكان المتغير (س) يمثل مجموع العلامات الفردية والمتفير (ص) يمثل مجموع 
الجلاماك ازوج اموم تلك اناك نكن هينات هال الات لار اة 
التجزتة النصفية . 





(2) معامل ارتباط سبيرمان ( الرتب ) : 
يتطلب حساب معامل الارتباط بهذه الطريقة اعطاء رتب للقيم الأصلية للمتغيرين 
وتحديد مريع الفرق لكل زوج من الرتب المتقايلة والتعويض فى المعادلة التالية : 
6 


)1 - * 


ن (ن 


عييف کو ٠‏ ن : عدد القيم في أحد المتغيرين 


مال + ا ا ا ا رن ال ا نون ار رمن ا رضي 





الحل : نكون الجدول التالى : 
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eh 2‏ 
د 2 
يتضح من قيمة معامل الارتباط (0.2-) بين المتفيرين (س) و (ص) أن العلافة بين 


سؤال : احسب معامل ارتباط سبيرمان ( الرتب ) بين المتغيرين (س) و (ص) : 
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الإإحصاء في البحث النتريوي 


المراجع: 

المراجع العريية : 

أبو زينة . فريد (1998) . أساسيات القياس والتقويم في التربية . (ط2) . الكويت : 
مكتبة الفلاح للنشر والتوزيع . 

الزغول: غماد (20095):.الاحضياء التريوىي .(ط1 ) عمان :دان الشرزوق للبسسن 
والتوزيع . 

ماضي . محمد وعثمان ؛ ابراهيم (1999) .الإحصاء في التربية وعلم النفس . (ط]) 
الإمارات : دار القلم للنشر والتوزيع . 

المنيزل . عبدالله وغرايية . عايش (2006) . الإإحصاء التريوي : تطبيقات باستخدام 
الرزم الإحصائية للعلوم الا جنماعية . (ط1) . عمان: دار المسيرة للنشر والتوزيع 
والطباعة : 

شبيجل . موراى (1978) . سلسلة ملخصات سشوم : نظريات ومسائل في الإحصاء . 
(ترجمة شعبان عبد الحميد). القاهرة : دار ماكجروهيل للنشر بالتعاون مع 


المراجع الأجنبية : 

Marascuılo , L. ; Levın , J. (1986) . Multivariate Statistics in the Social 

Sciences : A Researchers Guide . 4th Ed. , USA , Brooks / Cole 
Publishing Company. 


Pagano , R. (1986) . Understanding Statistics In the Behavioral Sciences . 
2nd .لط‎ , USA : West Publishing Company . 


311 


312 





الفصل الحادي شر 
اخثيار الفرضياتب 


- الفرصيه الصفرية والفرضية البديله 

- الأخطاء في فحص الفرضيات 

- مستوى الدلالة الا خصائيةه 

- جدول توزيع ( ت ) 

- خطوات فحص الفرصية الإ حصائيه 

- اختبار الفرق بين متوسطي عيندين مستقلدين 


- اختبار الفرق بين متوسطي عينتين غير مستقلتين 
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الفصل الحادي عشر 
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الفصل الجاد ي مشر 
اختبار الفرضيات 


هو مھ 


معد مه 

فى الكنير من الحالات لا تتوفر لدينا معلومات كافية عن خصائص المجتمع أو الظاهرة 
التي ندرسها . فنلجأ إلى أخذ عينة يفترض أن تكون ممثلة للمجتمع ‏ وتطبيق الدراسة 
على تلك العينة لإصدار الأحكام واتخاذ القرارات حول المجتمع الأصلى . 
في الإجابة عن السؤال أو الأسئلة البحثية في سبيل الوصول إلى حل المشكلة البحثية 
واتخاذ القرار المناسب من حيث قبول الفرضية أو عدم قبولها . 
أنواع الفرضيات 
(1) الفرضيةالصفرية : 


وهي الفرضية التي تنفي وجود أثر لمتغير في متغير آخر ٠‏ ويرمز لها بالرمز 10 
و حصناننا ع 2م = Ho : lı‏ 


حيث : آل هو الوسط الحسابي للمجموعة الأولى . 


0 هو المشكل الجا الج ال دة 
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الفصل الحادي عشر ل لل سس - 


مثال : 

أراد باحث دراسة أثر استخدام المحسوسات في تحصيل طلبة الصف الأول في 
مادة الرياضيات . لذا فإنه يمكن كتابة الفرضية الصفرية كما يلي : 
في تحصيل طلبة الصف الأول في مادة الرياضيات ' . 


وبالرموز : صم = امم : Ho‏ 
حيث : الإ هوالوسط الحسابي لعلامات الطلبة الذين تعلموا باستخدام 
المحسوسات . 


والفرضية الصفرية دعبم أن تحصيل الأضراد الك تعلموا باستخدام المحسوسات 
مساو لتحصيل الأفراد الد تعلموا دون استخدام المحسوسات 
(2) الفرضية البديلة : 
وهى الفرضية التي تتعارض مع الفرضية الصفرية والتي يسعى الباحث إلى قبولها 
في حالة رفض الفرضية الصفرية ؛ ويرمز لها بالرمز. !1 
وللفرضية البديلة حالتان هما : 
أ - إذا كانت غير متجهة ( ذات طرفين ) فتكتب على الشكل : 2لم * الم :11آ1 
وهذا يعني وجود فروق بين وسطي المجموعتين ؛ لكن دون تحديد اتجاه الفرق فيما 
إذا كان لصالح متوسط المجموعة الأولى أم متوسط المجموعة الثانية . 
مثال:: إذا كانت الفرضية البديلة على الشكل التالى : 
" يوجد فروق ذات دلالة إحصائية على مستوى (0.05 = 0) بين الوسط الحسابي 
لعلامات الذكور والوسط الحسابي لعلامات الإناث ” 
وعلى هدا فإن هده الفرضية تؤكد وجود فروق لكنها لم تحدد هل هذه الفروق 
لصالح الذكور أم لصالح الإناث ؛ لذا فقد سميت فرضية غير متجهة . 
ب - إذا كانت الفرضية البديلة متجهة (ذات طرف واحد) فتكتب على أحد الشكلين 
التاليين : 
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اختبار الفرضيات 


HI : الام‎ > U2 
HI : آلا‎ < U2 
في الحالة الأولى تفترض الفرضية البديلة أن الوسط الحسابي للمجموعة الأولى‎ 
أكبر من الوسط الحسابي للمجموعة الثانية » بينما في الحالة الثانية فإن الفرضية‎ 
البديلة تفترض أن الوسط الحسابي للمجموعة الأولى أقل من الوسط الحسابي‎ 
. للفجتموفة الثانية:‎ 
: مثال : إذا كانت الفرضية البديلة على الشكل التالي‎ 
يزيد الوسط الحسابى لعلامات الذكور عن الوسط الحسابى لعلامات الإناث‎ " 
" على اختبار التحصيل في مادة الرياضيات‎ 
وعلى هذا فإن هذه الفرضية تؤكد وجود فروق بين متوسطي علامات الذكور‎ 
والإناث ولا تكتفي بذلك بل تحدد المجموعة التي يميل الفرق لصالحها وهي هنا‎ 
مجموعة الذكور . ظ‎ 
: مثا |3 كانت الفرضية البديلة على الشكل التالى‎ 
" يقل مستوى قلق الامتحان لدى الطلبة الذين تعرضوا للبرنامج الارشادي‎ " 
وعلى هدا فإن هذه الفرضية تؤكد وجود فرق في مستوى القلق لدى الطلبة قبل‎ 
وبعد تعرضهم للبرنامج الإرشادي ؛ وتحدد الفرضية هذا الفرق من خلال‎ 
. الانخفاض فى مستوى القلق نتيجة تعرض الطلبة للبرنامج الارشادي‎ 


تفكير ناقد : 


تعلمت عزيزي الطالب أن الفرضية تصاغ بطريقتين : صفرية » وبديلة . كيف 
يمكن تحديد نوع الفرضية البديلة 9 


E الاين‎ E A إلى لعن + اتوايغ مجم هر"‎ OT 
. يمكن أن توجه الباحث في اختيار نوع الفرضية‎ 
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الفصل الحادي عشر 


الأخطاء في فحص الفرضيات : 

للمجتمع بأكمله . وهذا يتطلب إصدار قرار مبني على بيانات العينة » ولا بد لهذا القرار 
من أن يحتوي على نسبة من الخطأ . وبما أن القرار سيكون أحد خيارين : إما رفض 
الفرضية الصفرية أو عدم القدرة على رفضها (أو بمعنى آخر قبولها) فإن الباحث قد 
يقع في نوعين من الأخطاء هما : 

ET 1‏ هن الغوع الاو »وهو الفط lae SSL ENN‏ 

برفض الفرضية الصفرية وهي صحيحة . ويرمز له بالرمز ( 0 ) . 

)2( الخطاً من النوع الثانى : وهو الخطأ الذى يرتكبه الباحث عندما يفشل فى رفض 
ويبين الجدول رقم (1-11) التالي النوعين من الأخطاء التي قد يرتكبها الباحث في 


E‏ لنيثمة عن قبول أو رفض الفرضية | لصفرية 


E 


(خطاً من النوع الأول ») 


1 : لقنا 1 فى رهكضص الفر ضيه 
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اخثبارالفرضيات 


مستوى الد لالة الاحصائية : 
تصسكورضى a‏ كان الرسظ] لحسايى E E‏ اموا 
الطريقة الأولى يساوي (62) بانحراف معيارى (11) › والوسط الحسابي لعلامات 
الطلية باستخدام کک الثابية ۰ بانحراف معيارى 00 0 الوسط 
4 50 > أي أنه يبدو وجود فرق 0 قبروة 72 ) a e‏ دلالة 
وهده النسية تسو مسنتوى الدلاله الاحصائية ا 8 : 
مستوى الدلالة الإحصائية : هو احتمال وقوع الباحث في خطأ من النوع الأول . 
مثال : 
فبول الفرضية الصفرية وهى صحيحة تساوىي )0.95( > وهده النسية تمثل دزحجة 
مصدافية e‏ البحث 5 آي أنه إذا دمت إعادة و (100) مره فإننا 
حوالي (95) e‏ 
ملا حظه : 
E‏ االاحساو لاسا قدت ابيا تاك شنو بولك تسيو شو 
مستوى الدلالة (») من 0.05 إلى 0.01 فإننا يمكن أن نستنتج ما يلي : 
E‏ الفرق بين المتغيرين دالا اخضاك ا على سكوف الو و0052 خيس 
OOS o E a E E‏ 
1 كان الشري نسو ON aE e a‏ اك 01 معن أن 
تكون واد اا على مسف النالالة اك 05م 
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الفصل الحادي عشر 


جدول توزیع ( ت ) 

إذا كانت معالم المجتمع الإحصائي غير معروفة لدى الباحث فإنه يلجأ إلى 
تقديرها من إحصائيات العينة المأخوذة من المجتمع » وتعتمد دقة التقدير على حجم 
العينة (عودة وملكاوي . 1992) , فالعينة الصغيرة تكون متحيزة بشكل أكبر من العينة 
الكبيرة ؛ مما يوقع الباحث في تقديرات غير دفيقة لمعالم المجتمع . وقد راعى جدول 
توزيع (ت) (الوارد في الملحق (2-12) ) الزيادة في الخطأ الناتج عن نقصان حجم 
العينة. حيث أن جدول (ت) هو عبارة عن عدة توزيعات » ويعتمد شكل أي من هذه 
التوزيعات على حجم العينة . 


ويبين الشكل (1-11) التالي مقطعا من جدول توزيع (ت) : 


0005 اا« كش فيس كته | كس س 


12.706 
2011 01 
2.093 
2.042 
1.960 





E 
مقطع من جدول توزيع (ت)‎ 
: أن جدول توزيع ( ت ) يتكون من بعدين هما‎ 
ذو كابظ لكوك | ل عرد نينانت‎ NR E N 
فی الاختلاف أو التغيير › لذا فإن درجات الحرية تساوي عدد المشاهدات التي لها‎ 
E TET NE TE 
: الأربع الأولى أما القيمة الخامسة فهي ثابتة دائماً لذا فإن‎ 
E دعاك الهو‎ 
. البعد الأفقى : ويمثل مستوى الدلالة الإحصائية‎ )2( 
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اختبارالفرضيات 


مكنال + فف قد موده (00 كرد ا و عن محص فاه قور علوي اذا كان 
الحل : درجات الحرية = 20 - | = 19 . يما آن 0 = 0.05 فاننا نيحث فى العمود 050. ) 
عن القيمة المقابلة للعدد (19) فتكون قيمة (ت) تساوي (1.729) . 
ملاحظة : إذا كان عدد أفراد العينة أكبر من 120 قاننا نبحث عن فيمة (ت) فى السطر 
الأخير.من التجدول والذي يمثل درجات الحرية (2):. 
كال + عيتة عد د أفرايها (120) ظانيا اود من متم اة قير علوم اذا كان 
مسسوى الدلالة الااحصائية (0.05) > حك فيمة ت الحدولية 
الحل : يما أن عدد أفراد ألعينة أكبر من 120 وقيمة > = 0.05 فإننا نبحث فى العمود ) 
(0. عن القيمة المقابلة للعدد (6©) فتكون قيمة (ت) تساوى 1.645 . 
(1) عدد آفراد العيتة 20 مأخودة من محجتمع تباينه غير معلوم ومستوى الدلالة = 0.10 
2 غد أفراد العينة 200 مأآخوذة من مجتمع تباينه غير معلوم ANI aa‏ 0:2 1ب0 
0ك کد آفراد العينة 6 مأخوذة من مجتمع تباينه غير معلوم ومستوى الدلالة - 
05 
أن تحديد مسنتوى الدلالة الاحصائية واتجاه المفرضية البديلة يعمل ا تحديد 
منطقة القيول ومنطقة الرفض للفرضية الصفرية (عودة وملكاوى . 1992) . وذلك على 
النحو التالى : 
أ واد كات القرطيية الددئلة ع متحيلة آي نان 
U2‏ # الما HI:‏ 
قإن منطمة الرفض تكون على طرفى التوزيع كما يبينه الشكل (2-11) المجاور . 
نوخا 51 كاتف کی موی اتدلالة التحساكية 005538 مان كناك ا 
ستتوزع على طرفي التوزيع بحيث يكون في كل طرف نصف هذه القيمة أي (0.025) . 
لذا فإنه عند استخدام الجداول الإحصائية فى اختيار الفرضيات غير المتجهة , 
وكان مستوى الدلالة يساوي » فإننا نتعامل مع القيمة (&) . 
- 0 


ا2 


منطقة القبول 
5 0.05 








الكل E‏ 
منطقتا القبول والرفض في الفرضية غير المتجهة 


متاق كان يعدن غراف a‏ اكوا و قاف الدوظيية اليديلة فس dg E‏ 
mE‏ :51:20 10 قدي مسقوف ONUN‏ 
وتسمى تلك الفيمة بالهيمة الحرجة أو الحدولية 1 
سؤال : جد قيمة (ت) الجدولية لعينة عدد أفرادها 40 . عند مستوى الدلالة (0.05) 
إذا كا تق الترطوة فون TS‏ 
قاتا +إذا كانت الفغرضية البذئلة متحهة 
فإن منطقة الرقض تكون على أحد طرفي التوزيع » وهذا يعتمد على اتجاه 
الفرضية البديلة : 
أ ) إذا كانت الفرضية البديلة على الشكل : فل 1 EE‏ 
قان شكل التوزيع يكون كما يبينه الشكل (3-11) . 


تدل المنطقة المظللة في الشكل على منطقة رفض الفرضية ؛ والتي تظهر على يمين 
التوزيع . فيما تكون المنطقة الباقية هى منطقة قبول الفرضية . 


(OOS: =O) HI: UI < U2 





اختبار الفرضيات 


ب ) إذا كانت الفرضية البديلة على الشكل : HAL UE E‏ 
فإن شكل التوزيع يكون كما يبينه الشكل (4-11) . 


تدل المنطقة المظللة في الشكل على منطقة رفض الفرضية . والتي تظهر على يسار 
التوزيع . فيما تكون المنطقة البافية هى منطقة قبول الفرضية . 


0:05:20 Hı: UI > U2 





الشكل (4-11) 
منطتها ابول وار ا التعية ای 
مكدال »: ]1 كاف هدك RTE‏ (20 )قاوذا وكا نك السرضية )مودلا a‏ وا رونا 
امعان كيده EE EO OE E‏ لمعه فى عدون نز ونه 
(ت) في العمود الذي يمثل 20 - 1 - 19 تحت مستوى الدلالة 0.05 فتكون القيمة 
T9‏ 
SE O Ea‏ اخرادها 40 قوذ E,‏ مستوق الدلالة 
510:05 كاتف الخرطية مصدية : 
ومن الجدير بالذكر أن تحديد نوع الفرضية : متجهة أو غير متجهة هو آمر 
روزي ومهم :في الختبانالفرضنيات:+ فمتلا لو كانت قيمة ت اللحسوية فى المثانين 
ااا ا المسيداد ا ی الأول الى مدن لفبوضية شمر 
الي تفيل الفرضنية السترية رترفدى الشرطية اليد لاورفيية كه اللجنيوية 1 2 
أل من قيمة ت الحدولية أو ها هى بالحرجة ( 2:093 )+ ماف الال الثانى اللدئ 
يمثل الفرضية المتجهة . نرفض الفرضية الصفرية ونقبل الفرضية البديلة لأن قيمة ت 
النكسودة 20 aS‏ :1729 
يتضح مما سبق أن نوع الفرضية (متجهة أو غير متجهة) قد يغير في القرار 
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الإتحصناقى الى بت نكاد فى هو خسار الفرضياتك. : لكن هذا لأ تى آنه بإذا كانتت 

نتيجة الفرضية المتجهة هي القبول فإن نتيجة الفرضية غير المتجهة هي الرفض . 

فأحياناً قد يعطي النوعان من الفرضيات المتجهة وغير المتجهة القرار الإحصائي نفسه 

بالقبول أو الرقض . 

مال إذا و ات العحسيونة فى الناتين السايقين تاوف 1:51 ) انها مون 
الفترضفية السشررة وترقضي التركدية البديلة هيما كان قو العوضية ,ادي 
الف قلق TT CET O‏ | قل نور EE‏ بك N‏ لبد أي ا كاقت 
توت كبرو انارق( 19:3 ا یا ا شيل لفوت 
البديلة في كلتا الحالتين لأن قيمة ت المحسوبة أكبر من قيمة ت الجدولية . 


a‏ ضيفة غود قر فضا 39) قروا AS EE‏ غين عورف إن كانت 
قيمة زع الحبدوية تسباوق: 1:0 ) بطل ا ام تقبلهاا على 
مستوى الدلالة (0.05) إذا كانت : 

أ ) الفرضية غير متجهة . 
لسر دي 
خطوات فحص الفرضيهة ال حصائية 
تمر عة فسن ار اا بود هن الخظوات | ای وا ری 
5 : الزغول . 2005) . يمكن إجمالها فيما يلي : 
اا ا "لسرن والقوضيية اديه م وتجريه ترق الفرضية سحي ار 
غير متجهة . ودلك حسب الإطار النظري الذي نم مراجعته من قبل الباحث . 

3 تخوو"الالحقان ا ااا لالكفبار قرطي الضشرنة مدل تقار ريت ).+ 

ار جين الاين 

UNE U a E Ea‏ فقوف القويدة 

المقبولة في أبحاث العلوم النفسية والتربوية هي 0.05 . 

4< حاب فة الا خان الإحعباتى الخدم رهد القيمة تسى :(القيمة اة 

Egal BANNED 

6 - مقارنة القيمة المحسوية بالقيمة الحرجة واتخاد القرار برفض الفرضية الصفرية أو 

عدم رقضها 1 
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اختبار الفرى بين متوسطي عينتين مستقلتين 

العينات المستقلة : هى العينات التى لا يتأثر فيها اختيار فرد فى أحد العينتين 
ود هک o‏ العيفقى نداتم ا لتفاوهها عسوانيا 
من المجتمع الأصلى أو المجتمع الخاص بكل عينة ‏ كما أن البيانات التى تم الحصول 
عليها هى بيانات مستمقلة وغير مترايطة . 
مستقلين » وأردنا الاستدلال حول متوسطي المجتمعين من متوسطي العينتين . فإننا 
نلعا إلى اختتاز الفرضات المتعلقة باحتان:دلالة الفروق يتن متوسطى العنتتن . 

إن اختيار الإحصائى المناسب لهذه الحالة يعتمد على حجم كل عينة وعلى معرفة 

A EET‏ لجا كم عدن TAT‏ نهنا اراق وق متا من 
مستقلسسن : 


)1( إذا كان الانحراف المعياري لكل مجنمع معروفا قاإننا لستخدم الإحصاتى (2) ونرمز 
و( کی اا اا 


7 | 





(Pagano , 1986) 


حيث سح : الوسط الحسابي للعينة الأولى 
22 + الوسيطة الان اللعيقة الان 
ع : الانحراف المعياري للمجتمع الأول 
عر : الانحراف المعياري للمجتمع الثاني 
ن : عدد أفراد العينة الأولى 
نر : عدد أفراد العينة الثانية 
(2) إذا كان الانحراف المعياري لكل مجتمع غير معروف ولكن كان حجم كل عينة كبيرا 
نسبيا فإننا نستخدم الإحصائي ( 2) ونرمز له بالعربية ( ز ) ونعوض في القانون 
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السابق ونستخدم الانحراف المعياري للعينة بديلا للانحراف المعياري للمجتمع . 
مثال : أجرى اختبار فى الرياضيات على عينتين إحداهما للذكور وعدد أفرادها (130) 
طالباً والثانية للإناث وعدد أفرادها (140) طالية » وكان الوسط الحسابي 
لعلامات الذكور ( 68 ) بانحراف معياري ( 10 ) » والوسط الحسابي لعلامات 
الإنات ( 66 ) بانحراف معيارى ( 12 ) . 
اختير دلالة الفرق بين متوسطى علامات الذكور والاناث عند مستوى الدلالة 
002 
الحل : حتى نتمكن من اتخاذ القرار الإحصائى المناسب » علينا أن نتبع خطوات فحص 
الفرضية الإحصائية كما يلي : 
| - الفرضية الصفرية: لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية على مستوى الدلالة 0.05 = © 
الرياضيات: ١‏ 
وتكون الفرضية بالرموز على الشكل التالي : Ho : UI = u2‏ 
المرضية اليديلة : توحد قروى ذات دلالة إحصائية غل مسنوی الدلالة 0.05 = @ 
الرياضيات . 
وتكون الفرضية بالرموز على الشكل التالي : u2‏ # الم Hi:‏ 
3 نيما أن فاد ادرا كل عة هن الین كبر ييا فاا د اا ر 
ونعوض قيمة الانحراف المعياري للعينة كبديل عن الانحراف المعيارى للمجتمع . 
3 - مستوى الدلالة الاحصائية المحدد فى المسألة هو »= 0.05 . 


4+ عسي قيمة الاخحخضاتى ( ر 


س - سر 
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144 100 


140 130 / 


1.49 x _2 4_2 


/\ 1.86 1.34 
5 - القيمة الحرجة ( الجدولية ) : بما أن الإحصاثي المستخدم هو ( ز ) فإننا نبحث عن 
القيمة الجدولية في السطر الأخير من جدول (ت) . ولكن بما أن الفرضية البديلة 
غير متجهة . فإننا نستخدم ‏ 4 وتساوي 0.025 أي أننا نبحث في العمود 025.] 
فتكون القيمة تساوى (1.96) 








ويمكن إيجاد القيمة الحرجة من جدول (ز) الوارد في الملحق (3-12) من خلال 
الفح فى ODO a a‏ رون 


فتكون فيمة (ز) الحرجة تساوي (1.96) , 
6 -القرار الإاحصائى ان القيمة المحسوية ( 1.49 ) آقل من القيمة الحرحة 
(1.96) فإننا نقيل الفرضية الصفرية ونرفض الفرضية البديلة . 
ويمكن تفريع النتائج السايقة وفق الحدول التالي : 
نتائج اختبار (ز) للمقارنه بين متوسطى علامات 
الذكور والإناث على الاختبار التحصيلي 
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ء 


سؤال : 

فم لمع معان لكين ی ا ی ا ا وعد 
SE Eg ELL E ES IS E aS‏ 
الوسط الحسابى لعلامات طلبة اللجموعة التجريبية (72) باتحراف معياري (12) 
والوسط الحسابي لعلامات المجموعة الضابطة (64) بانحراف معياري (9) . اختبر 
دلالة الفرق بين متوسطي علامات طلبة المجموعتين التجريبية والضابطة عند مستوى 
الفالة OO‏ 


(3) إذا كان الانحراف المعياري لكل مجتمع غير معروف وكان حجم كل عينة صغيرا 
نسبيا فإننا نستخدم الإحصائى ( 1) ونرمز له بالعربية ( ت ) . ولحساب قيمة ت 


نعوض في القانون : 





حيث ع : الانحراف المعيارى المشترك للعينتين . 
ع : الانحراف المعيارى للعينة الأولى 
عم : الانحراف المعياري للعينة الثانية 
ن غد أكرات: الميقة الأولى 


و ف قر اا 
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مثال : تمثل البيانات الواردة في الجدول التالي نتائج عينتين من الطلبة مأخوذتين من 


مجتمع تباينه غير معروف . وذلك على اختبار تحصيلي : 





اختبر دلالة الفرق بين متوسطى علامات طلية المجموعتين على مستوى الدلالة : 
OQ = 5‏ 


الحل : 


ال كه نل 


(1) 


(2) 


القوطية الشفورية + تخد كرون دات 205 ا حصا تة عل هى الولالة ك إن 
5 بين متوسطي علامات طلبة المجموعتين التجريبية والضابطة على الاختبار 
التحصيلي . 

وتكون الفرضية بالرموز على الشكل التالي ٠:‏ 2ل = الما : 0 

U SUOS Nae على‎ LS SE a a a 
بين متوسطي علامات طلبة المجموعتين التجريبية والضابطة على الاختبار‎ 
. التحصيلي‎ 

وكوق الفوطضية نا نرهوة ir AE N‏ 

بما أن تباين المجتمع غير معروف وعدد أفراد كل عينة من العينتين قليل نسبيا 
فاضا دستخدم اختبار ( ت ) 5 


(3) مستوى الدلالة الإحصائية المحدد فى المسألة هو 0.05 =“ . 
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OG a شان شت‎ OSE سكا‎ a 
30 IST 


(4) نحسب قيمة الإحصائي ( ت ) : 


رت 15822 ~ 2.48 





القيمة الجدولية فى السطر الذي يمثل درجات الحرية والتي تساوي ( ن! + ن2 - 
2( أى أن : 
E E‏ 
زلكتق يفن اند القترظبيسة 1 تنكو قور O ae a‏ 
١ 1 2‏ 

+ نمو 30 تتكوق الحبيدة‎ E لسرن 01095 رانك‎ E 
2.042 

(6) القرار E TET E‏ 
a‏ توفكن A a‏ 
أى آنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطى علامات طلبة المجموعتين 


ويمكن تفريغ النتائج السابقة وفق الجدول التالي : 
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التجريبية » والضايطة عل الا ختبار التحصيلى 








* ذو دلالة إحصائية على (» < 0.05) 
سؤال : 

الوسط الحسابي لعلامات الذكور على اختبار تحصيلي يساوي (12) بانحراف 
معياري (4) » والوسط الحسابي لعلامات الإناث يساوي (10) بانحراف معياري (3) . 
إذا كان تباين المجتمع المأخوذة منه العينتان غير معروف وكان عدد الذكور (11) وعدد 
الإناث (10) » اختبر دلالة الفرق بين متوسطي علامات الذكور والإناث على مستوى 
الدلالة (0.05) . 


اختبارالفرق لعينتين غير مستقلتين ( عينتين مترايطتين ) : 

اذا طيق الياحث دراسة علد مجموعة واحدة وكان تصميم البحث هو «(O X O)‏ 
من خلال تطبيق اختبار فبلى على المجموعة ثم بعد تنفيد البرنامج نم تطبيق اختبار 
بعدي على نفس المجموعة › فإن البيانات في الاختبارين القبلي والبعدي تكون مترابطة 
أي أنه توجد علامتان لكل فرد في المجموعة . وفىي هذه الحالة نلجأ إلى اختبار 
الفرضيات المتعلقة باختبار دلالة الفروق بين متوسطى عينتين غير مستقلتين . 

ويمكن أن يطبق الباحث معالجتين تجريبيتين مختلفتين على المجموعة نفسها » ثم 
يجري قياسأاً بعد كل معالجة » وفى هذه الحالة فإنه يلجأ إلى اختبار الفرضيات المتعلقة 
باختبار دلالة الفروق بين متوسطي عينتين غير مستقلتين . لأنه يوجد لكل فرد علامتان 
إحداهما نتيجة المعالجة الأولى والأخرى نتيحة المعالجة الثانية . 
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وفي كلتا الحالتين السابقتين سواء التصميم ( قبلي - بعدي ) لمجموعة واحدة أو 
التصميم ( بعدي - بعدي )لمعالجتين على نفس المجموعة فإنئنا نستخدم 
الاختبارالإإحصائي ( ت ) للبيانات المرتبطة . ولايجاد قيمة ( ت ) نستخدم القانون 
ا 


- 


ت = 


J| 6. 


ن : عدد أفراد العينة 
مثال : 
لاختبار فاعلية برنامج تدريبى فى الدافعية نحو التعلم . قام باحث بدراسة على 
عينة عشوائية من 6 أفراد ينتمون لمجتمع تباينه غير معلوم » وقد تم قياس الدافعية 
باستخدام مقياس خاص فيل تنفيذ البرنامج . وبعد الانتهاء من تنفيد البرنامج تم 
تطبيق مقياس الدافعية على الأفراد أنفسهم فكانت النتائج على المقياس قبل تنفيذ 
البرنامج ویعده كما تل : 


رقم الطالب علامة القياس القبلى ع الفا الخد 


58 52 1 
62 63 
87 88 
70 64 
81 72 
85 80 












نيح | لئ طب ئ حك 
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اختبر أثر فاعلية البرنامج في زيادة دافعية الطلبة نحو التعلم على مستوى الدلالة 
5 - 0 . 


الحل : 

(1) الفرضية الصفرية : لا يوجد أثر لفاعلية البرنامج في زيادة دافعية الطلية نحو 
التعلم على مستوى الدلالة 0.05 - )0 . 
وتكون الفرضية بالرموز على الشكل التالى : 0= ولا - HO :D‏ 
حيث 0 : الفرق بين علامة الفرد على مفياس الدافعية قبل تنفيد البرنامج وبعده. 


الفرضية البديلة :وة انر لفاغلية ا لبر ام كورزيادة داشفية الطلية و الل 
على مستوىق الل 005 


(فهاتان ESE‏ شم وي نذا مهديع اشتمار SEES‏ 
لكر انكل 


(3) مستوى الدلالة الاحصائية المحدد فى المسألة هو 0.05 - 0 . 
تفي :قنية E‏ 


8 - 52 = +6 
62 - 63 = -] 
87 - 88 = 1 
60 - 64 = +6 
2-5-1 دن 
80-95 2 عدد5 


عدو OE‏ برحل .ى 1-1 Og‏ 
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فتكون : ف = 4 (لاذا 5) ٠.‏ عءعف = 4.1 (لاذا ؟) 


ج) نعوض في قانون ( ت ) للعينات المترابطة : 


5 











5 ف 

4 

3 
کڪ 4 
41 
2 

مل ا 

17 


(5) القيمة الحرجة ( الجدولية ) : بما أن الإحصائى المستخدم هو ( ت ) فإننا نبحث 
عن القيمة الجدولية فى السطر الدي يمنل درجات الحرية والتى تساوي ( ن - 1 ) 
اغاان::؟ درجات الحرية = 5 ک0 
ولكن بما أن الفرضية البديلة متجهة فإننا ستخدم 0 وتساوي 0.05 أي آنا نبحث 
في الفنون 0310 وتاتخت العيينة النعائتة الود 15 ONES‏ .. 
الحرجة ( 2.015 ) فإنئنا نرقض الفرضية الصفرية ونقبل الفرضية البديلة . 
أي أنه يوجد أثر لفاعلية البرنامج فى زيادة دافعية الطلبة نحو التعلم . 
ويمكن تفريغ النتائج السابقة وفى الجدول التالي : 


ننائج اختبار(ت) للمقارنة بين متوسطي علامات الطلية 
على مقياس الداقعية قبل البرنامج التدريبى وبعده 





اختبار الفرضيات 


سؤال : 
يبين الجدول التالي علامات طلبة ينتمون لمجتمع تباينه غير معلوم . على مقياس 
ادنجاهات الطلبة نحو الرياضيات تم تطبيقه فبل تدريس وحدة فى الرياضيات 


باستخدام الحاسوب وبعدم : 


اعخسي EES‏ ا الأتد اماك هق الور غ 
متشقوى الولذلة 0:50:05 : 
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استخدام الجزمة الأاحصانيه 
للعلوم اللأجتماعية 5255 
قي البحث التربوي 





- الشاشة الرئيسية لبرنتامح 5255 وإدخال البيانات . 

- استخدام برنامج 5255 في اختبار الفرق بين متوسطي 
- استخدام برنامج 5855 في اختبار الفرق بين متوسطي 
- استخدام برنامج 58255 فی حساب معامل الارتباط بين 
متغيرين . 


- استخدام برنامج 5155 في حساب معامل الثيات لاختبار 





5 6 


۱ لفصل الثاني مسر 
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استحخدام الحرمة الاحصائية للعلوم اللاجتماعيه 5255 


قي السحت التريوي 
(Statistical Package for Social Sciences )‏ 


يعد برنامج الحزمة الإحصائية للعلوم الاجتماعية 5855 أحد البرمجيات المهمة 
الى "تسيا هن الباحية فى ماله ال انات ا دام الحاسوتث من حبك إذخال 
البيانات وحفظها واستعادتها وتحليلها بطريقة الية تتسم بالسرعة والدقة . دون الحاجة 
إلى المعالجة اليدوية والتي تتطلب من الباحث وقتاً طويلا : إضافة إلى وجوب معرفة 
الباحث بالقوانين والمعادلات وكيفية تطبيقها ؛ مما يشكل صعوبة كبيرة لدى الباحث . 

ويمكن لبرنامج 5855 استخدام البيانات من ملفات الأنظمة الآخرى (العقيلى 
ERC ENT‏ كرفس اليو ناك تراه بحر اموا عرفو عدن معد 
برنامج [ع©*6 فلا داعي لإعادة كتابتها من جديد في برنامج 51855. ويمكن الاكتفاء 
بعمل نسخة (لإ002) للبيانات ثم لصق البيانات 035]6 فى برنامج .51055 

ويمكن استخدام برنامج 5855 في الحصول على نتائج وصفية للبيانات مثل 
النسب والتكرارات والأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية . وكذلك يستخدم فى 
الحصول على نتائج تحليلية بسيطة مثل المقارنة بين متوسطين وحساب معامل الارتباط 
بين متفيرين » كما يستخدم في الحصول على نتائج تحليلية أكثر تعقيداً مثل تحليل 
التباين والتحليل العاملي . 

ويحتوى البرنامج على العديد من التطبيقات الإحصائية . ولكن سوف يتم الافتصار 
على بعض تلك التطبيقات ذات العلاقة بالموضوعات التالية : اختبار الفرق بين متوسطي 
عينتين مستقلتين . واختبار الفرق بين متوسطي عينتين مترايطتين ؛. وحساب معامل 
الارتباط بين متغيرين . وحساب معامل الثبات لاختيار . 
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١‏ لفصل التانى عشر 





ولهذه الحزمة مجموعة من الإصدارات تعمل تحت بيئة نظام ويندوز -/11/15) 
0W S(‏ . ومن هذه الإصدارات : 5 Version 10 «Version 7 «Version 6 «<VersiOn‏ 

ويتم التعامل مع هذه الإصدارات بشكل عام ضمن نفس الأسس والمبادئ ؛. مع 
تطوير كل إصدار جديد لتسهيل عملية التعامل مع البيانات والنتائج » وسوف نستخدم 
النسخة : 10 ۷٤۲100‏ في عرض هذه التطبيقات . 

وسنتحدث في البداية عن الشاشة الرئيسية لبرنامج 5855 وكيفية إدخال 
البيانات في هذا البرنامج . 


الشاشة الرئيسية لبرنامح 52855 وإدخال البيانات : 


اا ا ا 0 مك لا ا ی جرا ا RE SERRE HAN SOAKED E‏ ا HDNET‏ 125 113854 درلا وم 
0 0 ا E E Wtrdorn Hep.‏ 26 رار ee ‘Tren‏ ل .. e EUR‏ 


E 000 : 0 E 2 a ٠‏ وهو ل E e EE SAL‏ مي 


مسي و حت 








esef :[ -| قر‎ FTE fe o. 
ela Cl HIRES oir] ER2 e 3 





ای هد ٠و‏ 


HÎjmMjF EE هك‎ 
IOI SIP مع‎ is 









| 
* 8 ۰ 5 . 

يغ | ر ]بعر )” 
.5 چ چس = _- 






: 1 ۰ 4 
اما 1 ! 
an o al‏ ااي “ل ا وح ج ° در 1١‏ هه | 0 


عن TT O a Û SEEGER HSE RE ES TT‏ ص2تات ‏ للل مانشد 


O 8010‏ لد اتن ل لور يفن الج و ليه ا E‏ م . : 
OA e:‏ كلم FERE A‏ 






e و‎ 2 


4 e Deta ew ا‎ 


و 5 ا e‏ 





[Rj UmMed ١ SPSS Data ZL e القع‎ 


الشكل (1-12) 
الشاشة الرئيسة لبرنامج 5255 





وتمثل هذه الشاشة ناكدة محرر البيانات «Data Editor‏ فإدا ارا الحصول قلي 
1 الف المطلوب 7 
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استخدام الحزمة الإحصائية 52855 فى البحث التريوي 


أما إذا أردنا إدخال بيانات جديدة فمن المفروض إدخال أسماء للمتفيرات حتى 
واللوضيو إلى كات ايفان امماء العو راف E ECE‏ الماح PE‏ 
E‏ الواردة E‏ ا 


2 لخا‎ 1 4 AS e SEARS 
ا‎ Bah: سات 2 ا 0 لخت امت ابص دض ار‎ ee 





ETT |. 55 Bek aaa | ج‎ TT : HIRAM ١ û عم :| انيذخ من :| 5ل سف ير‎ 
EEE 
ا‎ 0 





ا 
| 
ا 
أ 
١‏ 
ا 
ؤ 
1 














U> Eres View x: جاه عدي‎ Views E 





a Bar له‎ ١ tn 1 ٠. Mickanék Wird ٠ e a lod - وجوج‎ Pato... ل‎ E E 555 a “DR a 





الشكل (12 -2( 
شاشة إدخال أسماء المتغيرات باستخدام برنامج 5155 


مثال : أجرى باحث دراسة للمقارنة بين طريقتى تدريس . وبعد الانتهاء من تنفيد 
ناخاو افق (10) غات عل امون ٠‏ انت ادات 
الطلية كما لى : 


6 
9 
4 
7 
9 
7 
8 
6 


دنا راغ ل- برأ حل ثرا ئ من 
Ww‏ حل ٩a‏ کج يبرا O‏ ل يأ 
“ل كن مثا ل دتا زرخ ی احكل 
ما ل من ۸ئ حل شرا زرا ی 
06 شا گگگ ل ل حكن برأ من 
ما نل لد من FQ‏ راع كن بجأ 
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أدخل البيانات في البرنامج الإحصائي 5855 واحفظه باسم 'بيانات' 


ال 

او ا و ا ا 
متغير المجموعة : ويمثل المجموعتين : التجريبية ويرمز لها بالرمز (1) والضابطة 
ويرمز لها بالرمز (2) . 
مودو ادا ةا ورم ل Ne EE a‏ 

مكف O‏ سيا a NEO SE‏ كوا كاعر فى الشقل 






ETERS IRIS‏ ا ا رم 255 2 ل لا نيت 
SR ES Tres r e n‏ صعب لد 1 ple EG mrs. pata‏ 


E CAE‏ الاك و اه اھ لک ا لج لع اکا 


` عميمه2‎ TF’. Typs. | iach [Decimals | Lonal و5761‎ EFFET Se ALATA 

2| محص الو مه‎ ic 12 0 ١ ;Nons Pore a EE er 

Ho nm More = 2‏ ا O‏ ۶ ن 1 Hunar‏ ج 
َ 





ZAN 





5 اذك أجضات أت أ | 


xef, Af 1ن‎ 
0 





لها | 
ب و يفيه کی ل کک 





Ji لعا لك‎ ٠ 


GH ode felat 2 
اها‎ 


Î SOS 


1 

ش : | 

3 1 1 أ 

5 4 3 3 0 - 0 

3 - 0 س + 5 1 5 

i 1‏ ا 

1 0 1 0 5 

ا | 


3 - نفتح شاشة محرر البيانات من الزر الموحود افيفلل الشاشة ونقوم تإنتحال ادات 
كما يظهر فى الشكل الال :+ 


UTORRENT LAE REI E‏ حا لد اح ]55 25 ا 11 لاون 
Hels 1 2 SE iE‏ ہین ER Yen Dts TIrondom  ةصعامم Gieoh:s Ue:‏ مازع 


ZE] 2 اه نعود‎ EE ا ا‎ TTT TTT 3 3 


























حي . | ص ا یوت | صي || عنصي ای ا FET‏ ( کا 
: 6 1 00 
د 3 22 
E 5 8 5 9‏ و ع 
7 9 1 4 
١‏ 5 1 1 8 
0 ا الل 1 ا ge‏ 3 
0 1 1 اله ٠+‏ 1 اتباث 
OE e‏ 7 55 0 
5 1 $ 
١: 7‏ 1 3 
ا 4 SEES 1 ١‏ 
SE SRE E RE‏ ب 95 ت 
Ee 5‏ - . 8 3 لے 
1 5 5 : 1 23 . 
00 0 0 _- ا 0 3 28 
ONY 58 -‏ 57 : 2 5 1 000 
EOS‏ بو و ا E‏ ا ا ا SEET‏ 
5 5 کے 125 لے لات e‏ 2 ي ر ES‏ ا 
1 4 3 5 3 1 
ا 1 7 2D a‏ 
a FL fT , + 4 0 ١‏ 
لي 58 2 EEE‏ ك 7 و 1 ل 









































استخدام الحزمة الإحصائية 5255 في البحث التريوي 


4 - نضغط على زر 1316 ونختار الأمر 45 5206 ونضع الاسم المطلوب وهو هنا "بيانات' 
حتى يسهل تذكره والرجوع إليه عند الحاجة . 


استخدام برنامج 51255 في اختيار الفرق بين متوسطي عينتين مستقلتين : 

في المثال السابق الوارد في الصفحة السابقة والذي يتطلب المقارنة بين طريقتى 
تدريس » فإن الإحصائي المناسب لهذا الاختبار هو اختبار ( ت ) للعينات المستقلة ؛ 
والذي يمكن حسابه بطريقة يدوية . ولكن سنستخدم هنا برنامج 5855 في اختبار 
الفرق بين متوسطي العينتين المستقلتين » ويتم الاختبار حسب الخطوات التالية (الزعبي 
وطلافحة . 2000) : 


1[ - نفتح ملف البيانات والذى تمت تسميته باسم بيانات 


2 - نختار الأمر 4231/26 من الشريط الأعلى ثم نختار الأمر Compare Means‏ من 
القائمة العمودية ونختار الأمر ائ-1 [ndependent-Samples‏ من القائمة 
الأفقية كما | في ا ا 0 و 





3 Een Vien Dota 0 ا بدت 0/1 03182 و‎ 


0 7 0 يت 02 1 : 00 ا ا @ اهاعد 1 . 2 لسسع ظ 1 حك ا اھ اذ اا 





AEE: Hem. TD 
e امومع ا < لخو تدعطة‎ Test. 



















1 : GORE 00 ع‎ ِ 1 
0 ف ل ممص م‎ r Sê olê T Tet. o : ١ 
1 <> iLgginee 1 iF: ` عرد ووو‎ ANDYA.. e e ويه‎ 
1 1 ١ easly 7“ 0 5 5 1 ١ 
1 0 Did Reduitiin. . : ا‎ 
سس س‎ O Cr س 3 موعييتم ب حك ا‎ : 
1 Nonpatermetiia Ter te ال ]اع‎ 5 CE SE HEEE حو‎ 
1 Guava aj oF چ ا‎ : SE ا‎ 
م‎ . Huth e ا‎ 1 5 SE | 
1 | 1 
1 2 
1 | 








| 
| 
م 
جا 
1 
1 
۱ 


ا 
فم یم يرا 





فم عم 





















٤‏ چ سا کے 
ا 
9 5 3 
SAGE ١ 2‏ سل E ١ ١ KSEE E GE‏ ان محلا Dita‏ 
E‏ مما اووس E EAS‏ ا T. Taal 22 EEE E RAE E eye EON‏ عستعيم 4« مامص حلا 


EES 
8۲۴88 طريقة اختيار أمر اختبار (ت) للعينات المستقلة باستخدام برنامج‎ 
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| لها اداع لخا لف لفاح ا لع اع إ#اإعاج 












م 


ف ل افوا ا جا ابد 





۴ 

1 

1 

١ 0 ب‎ 

3 . Rroupirg Variable: 

ےھ 

5 5 

2 cige 50117 1 

1 

1 

5 

مهو e 2 2 n es E E‏ ع دم و ی 1 وي مدو 
3 عع 7 > levy A MIHIB Mey f‏ 

ج ر ل يكل ست : عن 


SPSS Procrztr ع‎ rey ES 8000 ا‎ 


A Start) ; 57 Miqezelt Wotd - spre FFA Untitled - SPSS Data ... Û 


کے سو و س اجس س 





لغدلهقلك ”.ادا ا ت 5 SRE‏ 0 
ج : ع 6 لض عا اح زح لع کے 


Test Variablclal: 
اعلاسه رك‎ 


1 

8 
دا‎ i 
4 
MM | 
و‎ : 






مر قو عو مو وار عر راقرا 
ل 
ft‏ 
ب 
ل 
1 







دزاعرم بر دمر موا سر 


1 ° ° ° Belp 
2 ‘Grouping Varisblei. - 7 E RE N ت‎ 
TE 
د 8 و‎ 
ESS 2 3 1 E 3 س بدي كد‎ 2 
1 7 0 8 558 0 SAL AL اك‎ 









سیوس ينه کے ہہ سے پک سیت 


.. MIRASSR Vad ١ عي‎ RU عتم‎ < SPSS مامح‎ _... O OE. 5255 Vineet 





نضغط على زر ۲S‏ 6۲01 101126 فتظهر الشاشة التالية : 
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استخدام الحزمة الا حصائية 5255 فی البحث التريوي 


له تقلح ١ 5 000 ١‏ 1 0 كن 5 0 0 5 e E 7 a‏ ا ا ا : Ei‏ 
هاه كاه كه نهد د ند د همه 


نيد الج ية :21 0 


امود 





مم ۲ 
4 
i‏ 
ا 
ا 
1 
2 
س 

0 
1 
1 
كأ 



















ل عممتاممع ْ دع ناأة” لع اأاعع مد Use‏ د 0 
Graup 1: 1 Cancel ۱ Cane! |‏ 9 
| ع2 أ Graug 2: ]2 Help‏ : 

87 4 Gut امتهم‎ | 


Groups. |‏ 1سا 
Optiona,.. |‏ 2 









[- ْ 1 1 1 1 2 
ا 1 ا |4 7 لمجا #اللدذع بد كر Vrs‏ دعم 3 


SES Teter TR TTT TTT TT TTT TTT TT 


Astar | ; 233 مكاج‎ Ward - لور | | عع‎ U لعاايلو‎ - SPSS Data _.. 2 م‎ AHF E 


يت بم ده الكو 





ودضع فى الصندوق الأول الحد الآدنى الفح دوهد هنا فقس الصبكية 3 ق الناني 
الحد الأعلى للمتغير وهو هنا (2) . ثم نضغط على مفتاح 0011151016© وبعد ذلك نضغط 


على مفتاء 0K‏ قنحصل عل البیانات كما يظهر فى الشكل (12-+) التالى 


ان 






Ee E ES‏ 0 ص ا 0 0 ا ب 





ا ص 0 
تاماك اجات كت ا 
-TeBt .‏ 


Erop Stet. los 


22 و رجه ا | سه ب 
Heer Del aT Eed2‏ | معي د 
ٿھ .1 S.25‏ 32 


Tet.‏ ا ات ساف 3ا 











tA, 1‏ 
# عمد م ج ع 2 12ل 








:| مده زتعا 


(l2 | الشكل‎ 
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من النتائج الواردة في الشكل السابق يمكن الحصول على الأوساط الحسابية 
والانحرافات المعيارية لكل متفير . قفي الجدول العلوي يظهر أن الوسط الحسابي 
لعلامات المجموعة التجريبية يساوي (5.97) بانحراف معياري (1.62) . 

أما الجدول السفلى فيظهر قيمة الإحصائي (ت) ومستوى الدلالة الإحصائية . لكن 
الجدول يحتوئ. على قيمتين للاخصاتى (ت) هما 1.847 و 1.844 :فاي القيمتين 
نختار5 يعتمد ذلك على فيمة ۴ الواردة في الجدول : فإذا كان مستوى دلالة فيمة ۴ 
اكير .من (0.05) نستخدم البيانات الواردة فى اننطو :الأول ما ]ذا كان ستو دا 
قيمة ۴ أقل من (0.05) نستخدم البيانات الواردة في السطر الثاني . 

ملاحظة : تمثل قيمة ۴ اختبار ليفين لتجانس التباين بين المجموعتين » فإذا كان 
مستوى دلالة فيمة ۴ آكير من (0.05) فإن ذلك يعني أن تبايني المجموعتين متجانسان ؛ 
مما يعني استخدام البيانات الواردة فى السطر الأول المقابلة للأمر : Equa! variances‏ 
assumed‏ 

أما إذا كان مستوى دلالة قيمة ۴ أقل من (0.05) فإن ذلك يعني أن تباينى 
المجموعتين غير متجانسين ؛ مما يعني استخدام البيانات الواردة في السطر الثاني 
المقابلة للأمر : 15060ا3551 Equal variances not‏ 

وبالرجوع إلى قيمة ۴ في الشكل (4-12) السابق نجد أن قيمتها تساوى (0.691) 
عند مستوى دلالة (0.409) وهي أكبر من (0.05) » لذا تكون قيمة (ت) تساوى (1.847) 
بمستوى دلالة (0.070) وهى أكبر من (0.05) . لذلك نستنتج عدم وجود فروق بين 
متوسطات علامات طلية المجموعتين : التجريبية والضايطة . 


استخدام برنامج 5155 في اختبار الفرق بين متوسطى عينتين مترايطتين : 


طاليا كاختبار قبلي وبعد تنفيذ البرنامج على نفس المجموعة من الطلية ء قام 
الباحت بإعادة تطبيق الاحتيان تفسه غلى الطلبة انفسهم +ككافت اتام كنا فى 
الحلوق 0ا 


346 


استخدام الحزمة الإحصائية 5855 فى البحث التريوي 


6 ل- 00 00 كن ل 00 a‏ لح ل 
“ل حا O‏ ل يرا مرا FTF‏ ميا n <J‏ 
ضا مهن ل @ ل حهثنُ ل n‏ 0 [- 
لد ي ال ا طب س خب © زرا ل OQ‏ 
بر م ريا ۳4+ O O ٠-3 @ ÛU‏ 


سسا 
ب 








باستخدام البرنامج الإحصاتي 5855 اختير آثر البرنامج فى تحصيل الطلبة . 
الحل : 


(1) نفتح الشاشة الرئيسة وندخل اسماء المتغيرات والبيانات كما تظهر في الشكل 





ga ‘CI 4سا ` سد ی ست اس جك 4 “37 بوا سیم ر‎ iva ' KITIB O 









ETA CET AKERS 






1 و 
ا 1 7 
1 أ TES‏ 

4 EREY ey e a حب سب سج‎ EEE TREES 









Sirmê Fria E ري‎ n Ê 3 3 
م ا ال ال ال اا‎ 
eer TS aces] FERT U AMIS SPR Fan لي ال عت و وار اجا ا ی‎ ts BEE ST FRE 7 


(2) نختار الأمر 422313726 من الشريط العلوى ثم نختار الأمر 1163125 Compare‏ من 
القائمة العمودية ونختار الأمر ائ 1-1 231160-5231020165 من القائمة الأفقية كما 
یر کے الل 62121 لای ` 
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Ee 
El 1 Em Regents o | ل‎ 





Gtneratt, 122 2 ا‎ 
* Gon عام‎ 
Hearessyan 

Lagirea? 

zip‏ جه 1لا 

Dea Fedumtn 
Saple 

Texte‏ ل ل اا 


حاون 7 Drat Sarge T‏ 
57 ا 1 حل لوی ی 











ل © لد شى كح شم 
ا لپ بره ليد ا عير عر سيد بيت عن 





5 Durî 
د‎ 0 WuUtigle Response 
7 59 ١ 1 | ر‎ ١ ش ف‎ ْ 1 
١ ر ا‎ ; 
3 7 1 
5 : : 0 3 1 5 : 8 5 5 8 و 507 بک ج‎ 0 
1 1 
2 1 
أ‎ ٤ 
1 1 
۴ 2 17 5 ٠ 
3 1 
0 





2 نمسم بات نمی خاي مسح يراسي يط سس 0 کک 
E2‏ أ 


شما و Tesh ® FEF‏ ا بهم 


iA Start] | ادا‎ Microtolt Ward ١ عممج‎ [Rij علا ام لا‎ ٠ SPSS Data, : 1 3 BERE SEF TEZ e 


0 0 


لمع امم مولا ا 


ا Cancel‏ 0 
عن ا „Help.‏ 0 


0 Stlerions 0 0 2 0 9 - 7 0 ارد‎ E 
Von e E 
a e ا 0 ا‎ 7 Qptanai dc 


5 ا ها 3 س جسم مم 0ك ميلم ممم سس ساسع ولع لسع اي 










0 
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n . ۴ 
STRenew View e Marlee; er ESTES 1 × 
الس 00 ب ب سا ارا ن ن ت م ماسم ا‎ E REDD E 
ا‎ FS E 3 e PE 0 
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RÎ Wald. pS 
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استخدام الحزمة الاحصائية SPSS‏ فى البحث التريوي 


(3) ننقل المتغيرين : (قبلي . وبعدي) إلى الصندوق المجاور . فتظهر الشاشة التالية 


TT EE E 7‏ ا E‏ لي الاو OF‏ ا RT ROE‏ الو 
تھے :م I‏ و “ند لد ا ÊR A N a A‏ 0 ۹ 
000 “1د و عل عق بق O OR‏ 1< احبر و وو E ROE N ROO E‏ 





FEE 3 اد‎ EE لفك‎ 2 1 ri] 1 EE 2 


ج د ا و بج ت صو ا چ ت ووو ند موز ايلات - بت ھک و و نکد چیھ د 







‘Current Seleclions ا‎ 
Wnriable 1 
Varlsble 2:.. 


خرصا له مي 
لہ 





E 20-02‏ = ا ر چ يعسي یا ی س چ 


SPSS د امود مرق‎ rosy 


8 !ا الماك‎ EB] . Hieroslt\vord ١ 2Fza | j زوق‎ Untitled ٠ 5755 Data ... So ا ا‎ PES EE 10:22 ¢ 


at gm e pr n a pp 


ثم نضغط على الأمر 016 فتكون النتائج كما يظهر في الشكل (6-12) التالي 






13 ام ا ا‎ RBS SE 1 0 
Fk, دن © كع‎ eet. Tams en rene ee 





Sef “| DIT ET 


Paired Sarples Staltislics 


Td. Std. ZrrOL 

Hean DevistLi oan He ar: 
قبلر +1غع0‎ 5.90 20 1.58 , 35 
1 تع‎ 7.15 20 1.04 23 


Palredl Sarplesg Correlations 


071 ا lL‏ 
0 . 016 3 © بعدب 1 1ت 


Faîired Suplea Test 


Paired I 2 دومع ج112‎ 


سس herey‏ ا س م سے عي يم 


4353 Confıdence 
InTtetval Qf The 
Std. SEG. Error Diıffsrernre S29. 


الكل (6:12) 








349 





ا ا ل ا ا ل يي يي “ك2 


من الشكل السابق يتضح وجود قيمة واحدة للاحصائي (ت) وهي في هذا المثال 
تساوي (5.524) وهي قيمة ذات دلالة إحصائية . لأن مستوى الدلالة الناتج هو (0.000) 
فهو قل يفن 0:05 

كما يمكن الحصول من الشكل السابق على المتوسطات الحسابية والانحرافات 
المعيارية لعلامات الطلية على الاختيارين : القبلي والبعدي » ويظهر ذلك في الجدول 
الأعلى من الشكل السابق » أما الجدول الأوسط فيعطي قيمة معامل الارتباط بين 
علامات الطلبة على الاختبارين : وهى في هذا المثال تساوي (0.726 ) بمستوى دلالة 
إحصائية يساوى (0.000) . وهذا يدل على وجود علاقة ارتباطية ذات دلالة بين 
علامات الطلبة على الاختبارين القيلى والبعدى . 

ومن الجدير بالذكر أن النتائج التي يمكن الحصول عليها باستخدام برنامج 51255 
قد تحتوي على مجموعة متنوعة من الإحصائيات . وللباحث آن يختار منها ما يلائم 
غرض البحث ويساعده في الإجابة عن أسئلة الدراسة . 
استخدام برنامج 5255 في حساب معامل الارتباط بين متغيرين : 


أي معامل آخر . 
مثال : لدراسة فوة العلافة واتجاهها بين مادتى العلوم والرياضيات » فام باحث يرصد 
فاذقات :10 / ستاذي تن لانتو فكافف :انبر تاق اكه الى 


86 85 
82 75 
93 64 
91 88 
52 94 
0 












استخدام الحزمه الإحصائيهة SPSS‏ في البحث التربوي 





الحل : 


)1( نفتح الستساسنة الرئيسة لبرنامج SPSS‏ ودقوم نادبحال المتغيرات وهی هنا (علوم أ 
٠ 0‏ كم نكل البيانات كما هي الشكل التالي : 





0 ,. دراي 0 1 a‏ 
WEENIE‏ 007 ا 7 IS‏ ا یر حابي 1 
UH RE‏ 8 "بت anakjae‏ انس لنوكاع جعلانا برجزدما Ela gi!‏ 












0 1 1 
ل اس سم م يا پوو ع ادها ان 


Piotr hie 0 56‏ نمك 


50 لع [! امات‎ . Microtel داك‎ ١ ممه‎ [E] لد انام نا‎ . PSS Data... . 9 1 01 ا‎ ١ : 0 2 0 iE E 21 EN 





(2) نختار الأمر 5122317926 من الشريط الأعلى ثم نختار الأمر ٥0۲۲۴14٤‏ من القائمة 
العمودية ونختار الأمر ]811/2118 من القائمة الآفقية كما يظهر فى الشكل (7-12) 
ا 
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UIST DOH SDE ل‎ E 1 ا‎ 
Fh ZH Dea sna 1 a كاج جا‎ 111 TC Helfer 
Reacriy. 
Das plies 5 مع ناه للها‎ 
000 1 CAs 











Beg E 
Lur it 
Classy 
Rezo Rcduzatian 
5 لون‎ 
كاده [آ واخص ود ححوه ل:]‎ 
SurAva! 
Mdtgta BiefrEns# 











لس کک ها ا مدد سے ہے اہ کے پیک ونج سساو و ھےہے۔ سے اء وس سی 


الشكل (7-12) 
فتظهر الشاشة التالية 


زک لچلے ' 










Yarabicse: 








Correlaflion CocfflclEnts 
) مإ‎ Pearsün 1! Kendall's lau-l f Speafman 





ol Significance 1‏ أ Te!‏ | 
Two-lniled f Ont-tailed‏ ® 1 
لأ ١‏ . ' 5 
Flag significant corrzlatiuns _ pone... |‏ مإ 
5 3 1 9 
رما اھ اس فام لف سم مد ور مت بداو مور رلا ودنه ل ج ایت تقح و ل هرم ری م ع inas PS‏ وم ae‏ 
٠‏ إا ع Viger.‏ ا at Vie‏ 
ا imar FTE TT‏ بعص مرت ERR‏ 





استخدام الحزمة اللإحصائيه 8 ھی البحث التريوى 


بيرسون 0 00 0 في هذا المثال معامل اك بيرسون ) 









er e a 







XK 


2121121 


سس م ممم د س Coeltttie E‏ اممتاحاع ومع | 
E. Kendall's taut FT Spearrten‏ 6 وه مسيم FF‏ 


سم سيت ب رصم مع و ف يم ر و وس ھا مھ مہ س به م چ ےہ ,سس س مم می س س عم لیے ہے پس د لعف ع ی 


ا 
est ot Sigaifeaner ٣ ٍ : : :‏ 0 
أ ١‏ : : ا Twe-lallad °. - © Onettajjed‏ :8 0" 


i ISAS EE ا‎ SE و چچ پا و کے نے 0 سيك‎ o. 
: 2 وقاع‎ slgnlficant carrtlalaons a ا‎ _ Spiers... | 











5 : ْ ش أ ا 1 1 ! 2 ت 
ا او ا ا ا SET Pa‏ 


EFAS PORE RTT ToT O اا‎ 


50:33 كم Data ... - 5 00 ISRO‏ 5255 - نع تاولا star || | 5 Hicrosalt Word ١ apas j] FE]‏ مهد 


سساح ال عاك ووه لود ست د ا مر 


Eile EER E a مرا‎ N ities Whee e 


سم وو ل سف ال شاش ا و میا ست وا وویرد وس رجه مسي مه د بد ف ممصم ل وعد مده کا o a o‏ بجو بے پد 


J‏ لع له ale‏ ات لهك زمه هااك هساك 
او للع احله إا 
















Correlations‏ نيص 


lons‏ خت لل عن عجوت 


Pardon ©) 1ع هلع عت‎ on 
) 2 - ركع !نمع‎ 


613 15-1 عا عه © Fearson‏ رياضصيات 


|3-ktarlcd)‏ .و51 
xX‏ 





che 01‏ طعت عنم ع3 اي 51 13 CorrelacIon‏ .“* 


level ) 2 - جدع‎ 1>( . 


اھ 
لك لس يح ل 0 


أ : ]00000 لهجا الج بورط PSS‏ و 
SE SF TET‏ 


EAStaur]| | FF]. _ Microson Ward: ا‎ a + 5055 Data Sezar | 


ال 2 
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الفصل النانى عشم 


يظهر من النتائج الواردة في الشكل السابق أن قيمة معامل ارتباط بيرسون بين 
متغيري العلوم والرياضيات تساوى (0.948) بمستوى دلالة إحصائية يساوي (0.01) › 
وهي قيمة تدل على وجود علاقة فوية وايجابية بين المتغيرين . 


استخدام برنامح 5255 في حساب معامل الثيات لا ختبار: 

لحساب معامل الثبات لاحتبار ما يحب إدخال العلامات بصورة تحليلية وليس 
معو كلد شيف كفم فعا قا فمقين علني الأقايفيتر< 151 كان E‏ ررمكوت مره 
خمسة أسئلة فإننا ندخل علامة كل سؤال وليس العلامة الكلية فقط . وكذلك إذا كان 
Oa SOY‏ ييا ناكم لفقو انعد دوعيف 
ونحسب معامل الثيات » أو نكتفى بإدخال بيانات الأبعاد الأربعة . 

ويمكن لبرنامج 51255 حساب معامل الثبات بأكثر من طريقة ٠‏ ولكن طبيعة اختيار 
الطريقة تمد على السناناك:وفلى الاحقاو .ها إذا ته 'تطلبيق الاختبانمركين فاته 
مثال : 

EOE Ola حبرا 407 ذا سن الاقة اسكدة‎ E 
: علاماتهم كما في الجدول التالى‎ 


الله 7 7 
1 








6 5 

6 6 
3 4 3 3 
6 7 8 4 
6 4 . 5 
6 7 6 6 
4 5 4 7 
0 8 7 8 
3 6 4 9 
0 9 9 10 





استخدام الحزمة الإحصائية 52555 فى البحث التريوي 


الحل : 


علامات لكل طالب » ولتكن أسماء هذه المتفيرات كما يلى : س!1 4و 2 a‏ 2 


(2) ندخل البيانات الواردة فى الجدول السابق فى شاشة البيانات : فتظهر الشاشة كما 









SERTE REESE REESE SEER NSE 0 
FO e TE Trane. akre ae erie. Window Hela و ل‎ 


e 111 ا ا‎ SNS 
وبيس ت‎ E م موقم ا > 2ي پو 5 ا بي‎ IR EAE جو‎ ER حر تيوك‎ EFE: 
: e م 301 :]هم 4 ا د ل‎ 8 EH IRE E e E ا‎ O A E i RC E E ا‎ SN 
ا‎ E A e 3 E SEE و‎ aR دك‎ 
ب‎ r 2 د و ا ی ی ا ےک و م د‎ 2 
2 , 
0 : بلص > حوري يه مم ای که وو وه ل قوف مي‎ 25 a 5 7 


5 e 








31 1 
0 كا اب سد ا اك ااك للا 
ل2 عر ل .د ل لل دس 





5 0 t 
U4 UHL QO ,ص‎ u | أن‎ 






دک کک دو مح بک تت 

















چ وي دمت Fie‏ 


ê ier] j Û 





| ا‎ SFSS 12 r, 


(3) نختار الأمر ع2راةمA4‏ من الشريط الأعلى ثم نختار الأمر 562316 من القائمة 
العمودية ونختار الأمر 8221(/515 156113511169 من القائمة الأفقية . كما يظهر فى 
الشكل (9-12) التالى : 
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ج امات وت1]‎ Stalls 
عرد 1 كت م‎ 
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. 1 1 أ : 
ا إ ا : 1 
ّْ : 1 ۱ | : 
r | || 4 1 ١‏ 
E | |‏ + 1 1 ا 1 : : 1 
٣ 1‏ | 1 ا 
e‏ 8 1 2 حو ع I ET‏ 1 ا | ES‏ 
i‏ ا 3 ٍ ١‏ : ساسم 
8 : 0 إ أ 2 
ْ ۰ ْ 
' 5 1 ا | ا 
١ ١ : : 1‏ 1 أ 
0 ا 
i wn iam E E 1‏ #6 ا« 8ه E E 5 7 2 ٣‏ - العم بيع سوه ر EF Biagio i 7 A‏ الول 2 5 1 تا وم بجا Rafal‏ 





۰ رسمو و حيس 


صن 1044 ORES FE‏ ` و D... e‏ 58958 - بیاتات كبات j‏ 4 ا 


hicret Ward ١ spa 


الشكل (9-12) 


تتكلين الشافة العالية 


Model [apna 3 


r ديا‎ Litem abel, 00 



















5 ا 5 5 ْ : : ت‎ 
. 0 1 ٠ 
أ‎ : ۱ 
2 ا‎ | 4 3 2# 
: | ا‎ ١ 1 : 
8 0 ل‎ 
5 1 1 : 5 8 
: 
1 EE 1 ١ : : ١ 1 ١ ١ -ِ 
Te Neate vow AYRE YE .اا لالد نس‎ magnus ا ا .الست‎ 
IT TTT 7, BPE Recor E ا ا . ا م‎ 42 











HER Sort ١ ع‎ qav كبلت‎ SO. SPSS اإل.(8‎ o ا‎ o ATS ان 18:18 232 ل‎ 


Microralt Word - 








استخدام الحزمة الإحصائية 5255 فى البحث التريوي 


(4) ننقل المتغيرات س1[ » س2 » س3 من اليسار إلى الصندوق المجاور (116725) في 
اليمين ونختار من الصندوق الأسفل ([81006) الأمر 8م41 وتعني معامل ثبات 
كرونباخ ألفا) كما في الشكل التالي : 

EEE 2 ISE HONE RTT e AE 18 ف‎ am 












o PFT 1 س 1 اك‎ 














E E3: 7 7‏ 7 ا 3 ت e 5 e IRE‏ ا 
Hema: : ١‏ 0 
أ ۶ س 1 7 0 1 3 
: . س 5 دم r 7 0:0 ١‏ 
ا 
1 : 
١‏ : ا 0 
Madel: ELIE 3 1 !‏ 
lo‏ عع قاع لأسي 2 FT  طاعأ hem labels‏ 
1 : 0 8 1 : 
| ا 1 ا 
1 1 ا 
: 0 0 
1 
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ا 
١‏ 
ا 
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: Ez : 1 : 1 ١ ت ا‎ 
4 la Vp ACAD TTT TTT ا‎ J: 
ASE 17 E رو ل تعس‎ 


٠ امد سمط اموا‎ ts ril ` 0 00 


من 10-53 كن EA‏ و يما موه | | 1 1 .© كدوم 3 ١‏ ميديات ثبكت زيم | | Wotd : ccs‏ امود إل 5 3 E Stort‏ 


EOE 5‏ ا ولط و لمق 
EES NAGA GN‏ ت 





CE LLL FE la L 5 ]] Aj‏ ج 1 5 TT‏ هط فى T FT AN‏ غ2 هط 1 KD‏ 1 مذ طظ م 
22-5 12ت دع ع عحن ات 1 1 1 جلت 1 » م 


1¥ كرت‎ Casac3 - 070 N ol Ilcoma > 32 


Alphm = چت‎ 


الشكل (10-12) 


يتضح من الشكل السابق أن قيمة معامل ثيات الاختبار تساوى (0.9265) » وتعبر 
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الفصل التاتی عشرم 


المراجع العربيك : 

الزعبي . محمد وطلافحة . عباس (2000) . النظام الاحصائي 5155 فهم وتحليل 

العقيلى . صالح والشايب . سامر (1998) . التحليل الااحصائى باستخدام البرنام- 

لعفيلي » صالح والشايب مر : م البرنامج 
5 .(ط!1( > عمان :دار الشروق للنشر والتوزيع . 

المنيزل . عبدالله (2000) .الاحصاء الاستدلالى وتطبيقاته في الحاسوب باستخدام 
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الممصل التالت مشر 
كناية تفرير البحت الدربوي 


- مفهوم نقرير البحث. 

- أقسام البحث وعناوينه الرئيسة والفرعية. 
- التوثيق في متن التقرير ؛ والتوثيق في قائمة المراجع . 
- لغة البحث وأسلويه. 
اق لوت 


- تضويم البحوث. 
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الفصل التالت عشر 
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كنابة تقرير البحت التربوي 


هه يها 


مقدمة 

يتناول هذا الفصل طريقة كتابة تقرير البحث التربوي من حيث أقسامه وعناوينه 
الرقيسة والقرفية و اجر اة جشع البياناف:وكيفية تيل اليا نات وعرض الا 
بالإضياقة ى اا كسا تن ها الففدل عرضا لاجراداف اردق فى 
مسن التمرير . والتوثيق في فائمة المراجع: وينتهي أخيراً بكيفية مناقشة البحوث 
وتقويمها . 


مفهوم تقرير البحتث Concept Of Educational Research‏ 
يعد تقرير البحث الوسيلة التي يستخدمها الباحث للاعلام عن بحته» من حيث 
مشكلة البحث وفرضياته. وإجراءاتهء ونتائجه: وهو بهذا يختلف عن المقالة التي يقوم 
فيها الكاتب بمناقشة قضية ماء فالمقالة هي عرض لأراء عدد من المهتمين بموضوع 

معين وليس بحثاً عن نتائج وأدلة معينة (العنيزي وآخرونء 2005). 

هل هناك فروق بين كتابة مخطط البحث وكتابة تقرير البحث؟ 
للإجابة عن هذا السؤال يكن القول أن هنالك فروقاً بين كتابة مخطط البحث 
وكتابة تقرير البحث ويمكن إيجاز هذه الفروق فيما يلي: 
© تتضمن خطة البحث الخطوات الأساسية التي سوف يسير عليها الياحث وهي تمثل 
جزءاً من البحث» فتقرير البحث أشمل من مخططه. 
E‏ عورم سيقن جنا" E‏ معني كناب E‏ السك 
A RE‏ نكن مون هذه السطاوفل EO‏ 
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الفصل الثالث عشر 


© تكتب خطة البحث قبل إجرائه أى بعد أن يطلع الباحث ويقرأ ويشعر بالمشكلة 
ويها اعا اة ار ر لبج فون يع الا اعفن الدراسية الط رة 
والميدانية التي تتضمن إعداد أدوات البحث وتطبيقها. وبعد جمع البيابنات ومعالحتها 
إحصائياً وتحليلها. ومناقشتها وتفسيرهاء ومن ثم يمكن القول أن تقرير البحث هو 
ناته صقي حط لبخت 

© عند كتابة تقرير البحث يعيد الباحث كتابة خطة البحثء ومن أبرز الأمور التي 
يراعيها هنا هى تحويل الصياغة اللغوية من التحدث يلغة المستمقيل إلى التحدث 
بصيغة الماضي (مراد» وهادی» 2002؛ العنيزي وآخرون: 2005). 


أقسام البحث وعناوينه الرئيسة والفرعية 
قبل الحديث عن أقسام البحث وعناوينه الرئيسة والفرعية:؛ لا بد من عرض بعض 

الللاحظات" العامة الث بى سراعاتها فى خراح تقرين البحث. وفيا يلى مشخصا لها 

(www.JU.E€dU.]O) 

أولا: الإطارالعام 
دل 

2 - يكتب تقرير البحث بلغة سليمة سواء أكانت بالعريية أم بالإنجليزية؛. ويسلم إلى لجنة 
الكاققة خالا عن الأخطد التدرية والاملاكية والمطيهية: 

3 - يجب أن تبداً الحملة بكلمة ولا يجوز أن تبداً برقم أو اختصار أو رمزء ففى هذه 
الحالات تكتب الأرقام أو الاختصارات أو الرموز كتابة. 

4 - تقليل الاختصارات ما أمكن وعدم استخدامها إلا للضرورةء وتكتب عند ورودها لأول 
اللاجئسن الفلسطينيين Nations Relief and Works Agency‏ 102160 فيكتب 
اختصارها كالآتى: )1[N۸W4(‏ ثم يستخدم الاختصار فقط فى المرات اللاحقة 
دون وضعه بين هلالين» على أن يوضع في مقدمة التقرير قائمة بالمختصرات 


الواردة فيه: 
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كتابه تمريرالبحث التريوي 


5 - “نكا عناوين التقرير الرئيسة قى صفحات حديدة وله يجوز أن تبداً فى وسط 
الصفحة أو آخرها. 
الحرف داخل الجداول. أما عند الكتابة باللغة الإنجليزية فيكون حجم الحرف 12 
والعناوين الرئيسة 14 . 

7 - يكون شكل الحرف (غ102) باللغة الإنجليزية 15011315 New‏ 1111165 وبالعربية 
يستخدم ]1530503160 41351 : أو غير ذلك حسب التعليمات المنصوص عليها 
في الجامعات والمؤسسات التريوية. فهي فابلة للتغيير من عام لآخر. 

9 - تكون المسافة عند كتابة العناوين الرئيسة وعناوين الجداول والرسومات والمراجع 
مسأفة واحدة أما المسافة بين المرجع والدى يليه فتكون مساقتسن ٠‏ 

10 - تكون مساقة الهامش من جهة التجليد 3.5 سم. أما بقية الهوامش فتكون 2.5 
د E‏ 

11 - يكتب عنوان الجدول فى الأعلى»ء ويكتب عنوان الشكل أو الرسم فى أسفله؛ ويجب 
أن يكون العنوان فى الحالتين معبرا عن محتواه. 

2 كرك ا والرسومام گل مايل لكل ا اکل القروى و ان ر 
الجداول والأشكال والرسومات مباشرة بعد ذكرها في النتائج والمناقشة. ولا يجوز 
وضعها في نهاية التقرير. 

3 - يكتب عنوان تقرير البحث وعناوين الفصول بخط فاتم (8010) 

ثانيا: ترقيم الصفحات 
تستخدم الأرقام الرومانية لترقيم الصفحات التمهيدية عند الكتابة باللغة 

الإنجليزية (مثل ...1 ,اأ ,1) وتستخدم الحروف العربية الأبجدية (مثل أ. ب» ج» 

باستخدام الأرقام من صفحة المقدمة أو التمهيد. ويوضع الرقم أو الرمز في وسط أعلى 
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الفضخيل التالت اكد 
الصفحة. ولا يظهر الرقم على صفحة العنوان. وفى حالة الجداول أو الأشكال المطبوعة 
بشكل مستعرض (1207056306) يوضع الرقم فى أعلى الجدول أو الشكل. وعند تصغير 
الصفحة لا يجوز أن يشمل التصغير حجم رقم الصفحة. 
کا :الخو سيد 

تفصل هذه الملاحظات عن المتن بخط طوله 3.5 سم. ويقع الخط أسفل المتن 
الخط. 
او الصفحات التمهيدية تكتب عناوين الصفحات التمهيدية بحروق كبيرة وتشمل : 
أ - صفحه الغلاف Cover Page‏ 

وتحتوى ف 


12 ا ا واا كاماد . 


39 “امه اشرق 
ثم العبارة الآنية: 
قدم هذا البحث التربوي استكمالا لمتطليات النجاح في مساق 20000 


CEE‏ سياس" السنضيو ال علب TO‏ حوس و قن 


هاه هه ا اهمد وا جاع هه ٠+‏ وه 


»و واس هع اه عد وا ها و د 


ومجتل الككل ركوو ١‏ اكلم اتمووى "الماع اوشم نماي كقاوين البخوية 
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تطوير اختبار تشخيصى محكي المرجع للكشف عن الأخطاء التي يقع فيها 
طلبة الصفوف الخامس والسادس والسابع فى مادة الرياضيات فى الأردن 


إعداد 


فريال محمد عثمان أبو عواد 


ااا 
الأستاذ الدكتور محمد وليد البطش 


E aS‏ متكي لا SAREE‏ كان زيند ادكو را قن 


الجامعة الأردنية 


نيسان 2006 








EE 
نموذج لصفحة غلاف التقرير‎ 

ب - صفحة الإهداء (إن وجدت) 1601624102 : ويراعى فى نص الإهداء البساطة 
والااختصار ويوصع الاهداء غل صفحة مستقلة. 

ج - الشكر 4©112011608612624 : ويقتصر الشكر على المشرف وبعض الأشخاص 
الدحخ هلوا هة الا كك 

د - فهرس المحتويات 202162]5) Of‏ 135216 : ويشتمل هذا الفهرس على عناوين 
الأقسام والفصول الخاصة بالبحث مع ذكر أرقام الصفحات التى وردت فيها تلك 
اا قاو السك ايكون الو و اا دة شيل عن د 
الأقسام الرئيسة والفرعية. 

* هذه النماذج مأخوذة من أطروحة دكتوراه نوقشت فى الجامعة الأردنية عام 2006 
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ويبين الشكل رقم (2-13) نموذجاً لفهرس محتويات أحد التقارير البحثية. 


فاكينة الحد اول 


قائمة الأشكال 


AS 

الملخص باللغة العربية 

الفصل الأول 

الفصل الثاني 

الفضيل انت 

الفصل الرابع 108-214 
اخ اکان 2977 
قائمة المراجع 222-0 
الملاحق 230-59 
الملخص باللغة الإنجليزية 360-61 





الشكل (2-13) 
نموذج لفهرس المحتويات 


List Of Tables ه - قائمة الجداول‎ 


کر هنا ی ااا و ا ا ا اا و هزم ا 
ترنيب هده الجداول هي قائمة مستقلة توصح عناوينها وأرقام الصفحات التي وردت 
فيها. ويبين الشكل رقم (3-13) نموذجا لمقطع من قائمة الجداول في أحد تقارير 
اليبحوث . 
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قائمة الحداول 


عنوان الجدول 


أوجه التشابه والاختلاف بين التقويم التشخيصي والتقويم 
التكويتن :والتقويم الكتامى 

الهيكل التنظيمي لطريقة التوصل إلى مؤشرات عن الثبات بطريقة 
کارفر باستخدام صورتين متكافتتين 

الهيكل التنظيمي لطريقة التوصل إلى مؤشرات عن الثبات بطريقة 
كارفر باستخدام مجموعتين متكافتتين 

الهيكل التنظيمي لطريقة التوصل إلى مؤشرات عن الثبات بطريقة 
كابا باستخدام صورتين متكافتتين 

الهيكل التنظيمي لطريقة التوصل إلى مؤشرات عن الثبات بطريقة 
كابا باستخدام مجموعتين متكافتدين 

الهيكل التنظيمي لطريقة تحديد درجة القطع باستخدام طريقة 
ايبل 

خطوات تحديد درحه المطع في الاختبار باستخدام طريقة إبيل 


ملخص الدراسات السابقة المرتبطة بموضوع البحث الحالية 


وزيم اقرا اة عا هرآ ت اتر اة ان (ذكون وات 
ومتغير الصف ( خامس. وسادس. وسابع ) ومتغير السلطة المشرفة 
على الدرسة (:وؤازة العربية واتعملية:ومثويوية التعليع اتخ اض 
ووكالة الغوت ) 


عدد الأهداف المشمولة بالاختبارات التشخيصية محكية المرجع فى 


الرياضيات لصفوف الخامس والسادس والسابع تبعأ للمحتوى 





الشكل (3-13) 
نموذج لمقطع من قائمة الجداول 


و - قائمة الأشكال List Of Figures‏ 
يتم فى هذه القائمة ترتيب الرسومات البيانية والخرائط والأشكال التوضيحية 
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موضحا فيها عناوين هذه الأشكال وأرقام الصفحات التي وردت فيها. ويبين الشكل رقم 
I PIECE)‏ 


1 مستويات التفكير في الرياضيات والمعارف والمهارات المتضمنة في 
كل مستوى من وجهة نظر شافير وفوستر 
2 نموذج التقييم الهرمي ل (دي لانغ 121186 1(6) في الرياضيات 32 





الشكل (4-13) : نموذج لقائمة الأشكال 


ز- قائمة الملااحق List Of Appeıdixe¢s‏ 
ويتم فى هذه القائمة ترتيب الملاحق التى يضمنها الياحث دراسته 525 فيها 
عناوين هذه الملاحق وأرقام الصفحات التي وردت فيها . ويبين الشكل (5-13) مقطعا من 

قاكمة الملاحق کی إحدض الدواسات: 


قائمة بالأهداف التى تسعى المناهج والكتب المدرسية لتحقيقها لدى 
الطلبة والنواتج التى وضعتها وزارة التربية والتعليم للصف 
الخامس 

قائمة بالأهداف التي تسعى المناهج والكتب المدرسية لتحقيقها لدى 
الطلبة والنواتج التي وضعتها وزارة التربية والتعليم للصف 
السبادسن 

قائمة بالأهداف التي تسعى المناهج والكتب المدرسية لتحقيقها لدى 
الطلبة والنواتج التي وضعتها وزارة التربية والتعليم للصف السابع 
الأهداف التي يقيسها الاختبار في الصفوف: الخامس والسادس 
والسابع 

مواصفات الفقرات التي تمثل القوالب التي تم بناء الفقرات 
الا حتبارية وفقها 


شكل رقم (5-13) : نموذج لمقطع من قائمة الملاحق 
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ح - الملخص 45562 

a‏ كتنهم | فورا هم ها فام به الباحث ابتداء من تحديد 
مشكلة بحثه وحتى عملية تحليل البيانات والتوصل إلى الاستنتاجات. وتبداً صفحة 
E‏ البسيف و دواعت حى الس O‏ دوقو اقرف شوك 
ان وجد . ثم كلمة ملخص (405]:21) وتكون جميعاً في وسط الصفحة. وبعد ذلك يبدأ 
الللخص في بداية سطر جديد. ولا يزيد عدد كلماته عن (400) كلمة حسب ما تنص 
مان تعفى لاس ارك الكوموقة 5 كز لكا قة :وي كور نهدن شهنت مل اقم E‏ 
ومجتمع الدراسة وعينتها وأدواتها وطرائق تحليل البيانات؛ وتلخيصاً للنتائ 
والاستنتاجات الرئيسة؛ ولا يشتمل الملخص على آية مراجع أو أشكال أو جداول. 
ويراعى أن تشتمل الدراسة/ البحث على ملخص باللغة العربية وآخر باللغة الإنجليزية 
بى لغة كتبت فيها. ويبين الشكلان رقم (6-13 - أ) و (6-13 - ب) مقطعأ من ملخص 
إحدى الدراسات باللفتين العربية والإنجليزية على التوالي. 
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تطوير اختبار تشخيصى محكي ا مرجع للكشف عن الأخطاء التي بقع فيها طلبة الصفوف 
الخامس والسادس والسابع في مادة الرياضيات في الأردن 
اداد 


فال مید ان او مواد 


المشرف 
الأستاذ الدكتور محمد وليد اليطش 


ملخص 
هدفت هذه الدراسة إلى تطوير اختبار تشخيصي محكى ا مرجع للكشف عن الأخطاء التى 
يقع فيها طلبة الصفوف من الخامس وحتى السابع الأساسي في مادة الرياضيات في 
المدارس الأساسية في الأردن» ومن أجل ذلك تم بناء ثلاثة اختبارات تشخيصية محكية 
ا مرجع في الرياضيات بحيث تغطي الأهداف المتوقع تحقيقها بعد تدريس منهاج الرياضيات 
في الصفوف الثلاثة: الخامس والسادس والسابع والبالغ عددها 173 هدفاً موزعة على 
أربعة مجالات هي: ا لفاهيم الرياضية. والعمليات الرياضية. والتطبيقات الرياضية: 
والقياس والهندسة والة حصاء. حيث ثم التحقق من صدق الاختبارات وثباتها» جرى بعد 
ذلك لكل فقرة صياغة خمس فقرات لكل هدق من الآهداف. حيث تم توزيعها على خمس 
صور خاصة بكل اختبار. وبهذا تشكل ثلاثون اختباراً مختلفاً. منها عشرة اختبارات للصف 
الخامس وعشرة اختبارات للصف السادس وعشرة اختبارات للصف السابع. وبعد الانتهاء 
من تطوير هذه الاختبارات تم تطبيقها على عينة عشوائية مكونة من 1501 طالباً وطالبة 
موزعين على ثلاث عينات فرعية: طلبة الصف الخامس وعددهم 505 طالباً وطالبة. 


وطلبة الصف السادس وعددهم 56 طالباً وطالبة: أما طلبة الصف السابع فعددهم 490 
طالب وطالبة. وقد كان من أبرز نتائج الدراسة ظهور عدد من مواطن القوة لدى طلبة 
الصف الخامس. وا 





التانكل (3516-:1) 
نموذج لمقطع من صفحة الملخص باللغة العربية 
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DEVELOPING A CRITERION REFERENCED DIAGNOSTIC TEST TO DE- 
TECT ERRORS COMMITTED BY STUDENTS IN FIFTH, SIXTH, AND 
SEVENTH GRADES IN MATH IN JORDAN 
By 
Ferial Mohanmad Othman Abu م‎ 
Supervisor 
Dr. Mohammad Walid Al- Batsh, Prot. 

ABSTRACT 
This Study alms to develop a criterion referenced diagnostic test to detect errors 
committed by students in fifth, sixth, and seventh grades in math in basic schools in 
Jordan, In order to achieve the previous aim, three diagnostic criterion tests were de- 
veloped in math, covering the 173 objectives of the curriculum in the three grades, 


distributed 1n four domains: mathematical concepts, mathematical operations, math- 


ematical applications, and measuring, geometry, and Statistics. the psychometric 


characteristics were investigated, using indexes about validity and reliability. Then 
five items were prepared for each objective, and distributed into five forms for each 
test. So thirty different test were prepared, ten for fifth class, ten for sixth grade, and 
ten for seventh grade. After that the tests were applied on a sample of 1501 students, 
this sample was randomly selected, and 1] contained 505 students in fifth grade, 506 
students In sixth grade, and 490 students In seventh grade, the sample was selected 
to represent the following variables: the gender of student (male and female), and the 
supervised authority on the school (ministry of education, private education and 
UNRWA). 

The results of the study indicated that the strength points in the performance of the 


students of fifth grade are: .... 





الشكل (6-13 ان ) 


قافنا > لمكن 1162 
باختلاف موصوع الدراسة/البحث ومنهجيتها 3 وعادة يعمد ين النمود جين التاليين: 
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(1) التمهيد وأهداف الدراسةء ومراجعة الأدبيات. والمنهجية وطرائق البحث. والنتائج 
و ا ات والتوضيات و جيرا فاقية المراجع ولتصادؤ وای 
(2) المقدمة والأبواب والفصول والاستنتاجات والتوصيات ثم المصادر والمراجع. 
والملاحق؛ والفهارس في تخصصات الأداب واللغويات والشريعة والقانون. 
أ -المقدمة Preface‏ 
تهدف المقدمة إلى إعطاء خلفية كافية عن موضوع الدراسة/البحث بما يتيح 
للقارئ فهم النتائج والمناقشة دون الرجوع لمصادر أخرى: كما تتضمن مبررات إجراء 
الدراسة وأهميتها وتختتم بأهداف الدراسة والتي تدرج على شكل نقاط متسلسلة. 
ويراعى أن تكون المقدمة مختصرة ما أمكن لا تزيد عن بضع صفحات. 
ب - مراجعة الأدبيات (الدراسات السابقة) Literature Review‏ 


تهدف إلى إبراز ما نشر حول موضوع الدراسة/البحت في الأدبيات المحلية 
والعالمية والنتائج التي تم التوصل إليها. وتكتب مراجعة الأدبيات على صورة عدد من 
الأفكار العلمية المتسلسلة بحيث تعكس فهم الباحث لتلك الدراسات؛ لا أن تكون على 
وة عرض متسلسيل ا نشرزه الجا ختون الوا خد تلو الا خر وتيدا: الكتاية غاذة:تعمومية: 
ثم تتدرج نحو خصوصية المشكلة. ويكون ذلك على هيئّة عناوين رئيسة تندرج تحتها 
عناوين فرعية؛ ويتم التركيز على الأبحاث المنشورة في المجلات المحكمة بالرجوع إلى 
المقالات الأصيلة المنشورة» وعدم تضمين مقالات لم يطلع الكاتب عليهاء والتقليل ما 
امكن من ا ل شاد ا رانا ت والأتحات غير الشكهة أو تاريز وور شن العمل 
والمعلومات الموجودة على الشبكة العنكبوتية (الإنترنت) من غير الدراسات والأبحاث 
غير المحكمة والمجلات. فهي ليست مقيولة كمراجع علمية؛ وبالتالي يفضل تحاشي 
الاقتباس منهاء ويراعى أن لا يزيد عدد صفحات مراجعة الأدبيات عن ربع الحجم الكلي 
للك ر اة /ا لضت 
ج - المنهجية وطرائق البحث Methodology‏ 


يغطي هذا الجزء التفاصيل الدقيقة للموادء والطرائق والتقنيات والأدوات 
المستخدمة في الدراسة بحيث تكون مرجعا لأي باحث في الموضوع يستطيع الرجوع 
إليها واستخدامها هي دراسته والحصول غل نتائج مشابهة. ويجب الإشارة بوصوح الیئ 
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كتابة تقرير البحث التريوي 


كافة اراد الاد وات الستخدمة فى الدراسة شاملا الاسم :والرهم إن :وجب والشرعة 
العياتكة زان تشعة ليا زدولة اللتكن e SES‏ قحلي الستنانها سير 
فجيفا وكذللف اللظطرى اللمتكومة نين ايها | تجا رف لكيرية اماد ابه الكارحقة وميد 
اخترعها وسنة ذلك. وطريمة اختيار العينات من حيث تحديد حجم العينة وجمعها 
كر دوف ال الأمقياناكاي كر اسع مصيع الأسيتبانة SNe‏ 
باب الملاحق. 

د - النتائج Results‏ 


يعرض الباحث في هذا الجزء من التقرير النتائج التي توصل إليها بوضوح وبشكل 
تال حت اة ادرا تة ١‏ وخم تله فر ا ها نون بال ال الأول 
ويعرض النتائج المتعلقة به بصورة كمية أو نوعية مع استخدام الجداول والأشكال 
والصور أو الرسومات التوضيحية إذا لزم الأمر دون أن يناقشها. ويراعى التركيز على 
الأشكال التوطريهية ا ها سكن هين السك 
ه - مناقشة النتائج والتوصيات Results Discussion and Recommenda{i0nS‏ 
يناقش الباحث نتائج الدراسة التي توصل إليها في ضوء نتائج الأبحاث المنشورة 
حول الموضوع مبررا خصوصية ما توصل إليه ومفسرا علاقة المتغيرات ببعضهاء 
إليها من خلال النتأئج» وينهي بعدد من التوصيات البحثية والعملية في مجال دراسته. 
و-الملاحق Appendixes‏ 
المعلومات والوثائق التي له يحتاج الباحث إلى إيرادها في منن التقرير ويسمى هدا 
جهده. 
@ الاستبانات والاختبارات؛ ققد بحد الياحث صروره فی وصع نمادج من الأدروات الك 
© أية وثائق أخرى یری الباحث ضرورة في تقديمها لغرض تعزيز المعلومات الواردة في 
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وتجدر الإشارة إلى ضرورة ربط كافة الوتائق التي تضاف فى الملاحق بالمعلومات 
الوجود كن دار اصرور البحث. ويستحسن أن يشار إليها كأن يقول الباحث اعورم 
ملا فى الان اام مق ال و هدا دون الشكل :رضم ( 7-10 وجا اخطم من 
وق فى ابحيق ال رساك 


ملحق رقم (10) 
أسماء المدارس التي تم اختيار عينة الدراسة من طلبة الصفوف الخامس والسادس 
والسابع وموفعها الجغرافي والسلطة المشرقة عليها 
كاكنا دا اكور 


موقعها الجغرافي السلطة المشرفة عليها 


أبو بكر الصديق الطيبة وزارة التربية والتعليم 
زيد بن حارتة آم نوارة وزارة التربية والتعليم 
العبدلية الأساسية جبل عمان وزارة التربية والتعليم 
المنشية الثانوية المنشية/ الكرك وزارة التربية والتعليم 
يوسف بن تاشفين رأس العين وزارة التربية والتعليم 
يعقوب هاشم المدينه الرياضية وزارة التربية والتعليم 
فوعرا التانويه فوعرا/ إريد وزارة الترييه والتعليم 


ذكور الأشرقية ع الأشرفية 
ذكور إربد ع ۲ إريد 
دكور الطيية ع ١‏ خريية السوق 


ذكور ماديا الابتداثيه ماديا 


ذكور مخيم إربد ع ١‏ مخيم إريد 
دذكور مخيم عمان ع ٤‏ الوحدات 
براعم أيو علندا أبو علندا 
السراج الإسلامية جبل الحسين 
السَهْبَاء الأسناسية جبل المريخ 








الشكل (7-13) : نمودج لمقطع من ملحق في إحدى الدراسات 


374 


ز - الحداول 15115 
يراعى عند إعداد الجداول ما يلى: 

يكونغنوان الحدول جكتهيرا وام ودوجت كارو الحدول و E‏ 
عقوا ن: افوا al ge Ras‏ شان aA‏ 

(2) الجدول وحدة متكاملة بذاته؛ ولا يحتاج إلى قراءة ما في المتن لفهمه: ولذاء يراعى 
أن کر ا ا مياد ٠‏ وأن يحوى جميع المعلومات اللازمة لفهمه. وإذا كان 
هناك أية اختصارات أو معلومات يحتاج لها القارى لفهم الجدول فترد في ملاحظة 

(3) حدود الجدول هي حدود الحد المسموح به للطباعة في الصفحة الواحدة. 

(4) يوضع الجدول مباشرة بعد الصفحة التي يرد بها ذكره في المتن لأول مرة وإذا 
ذكرت أرقام أكثر من جدول في صفحة واحدة فترتب الجداول الواحد تلو الآخر 
نون لك لحري 
ويبين الشكل رقم (8-13) نموذجا لجدول. 


جدول رقم (1) 
توزيع أفراد العينة تبعا لمتغيرات الدراسة: الجنس (ذكور وإناث) ومتغير الصف 
(خامس» وسادس؛ وسابع) ومتغير السلطة المشرقة على المدرسه (وزارة الثريية 
والتعليم»؛ ومديرية التعليم الخاص ووكاله الغوث) 
وزارة الترييه والتعليم لديم الخاصن 


السلطة المشرفة 





الشكل (8-13) : دمودج لجدول من إحدى الدراسات 
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ح - الأشكال والصور Figures and Plates‏ 
بر اغى عند إغعواذ الا شكال و الور ها لے 

(1) تكون الأرقام وبيانات المحورين السيني والصادي أو أية كلمات مكتوبة على الرسم 
البياني واضحة وبحجم يمكن فراءته بسهولة. 

)2( کون عنوان الرسم أو الصورة مختصرا افا ويوصع هي أ تفا الرسم أو 
الصورة: وينطيق عليه خصائص عنوان الدراسة/البحث. 

(3) الحدود النهائيه لأى رسيم بياس أو شكل :و صورة هي حدود الحزء المطبوع من 

(4) يمكن تضمين أكثر من صورة أو جزء من صورة فى صفحة واحدة أو نصف صفحة, 
مع مراعاة مساحة كل منهاء وترتيبها بشكل منطقي . 

(5) يشار إلى الأجزاء المهمة من الصورة التي توضح ما يرد في الملاحظات التي تلي 
عنوان الشكل بأسهم واضحة أو أحرف على ألا تغطى الأسهم أو الأحرف مكونات 
ضرورية في الصورة. 

a VN SE a مفك ةن سمي ال‎ )6( 


وا ر ا ودين و ج ا مي 
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المستوى الأول: إعادة الإنتاج (التوليد ) 147100116141011 
معرفة حقائق أساسية. 
تطوير مهارات حسابية. 
المستوى الثاني: الارتباطات 2011116©110135) 
تكامل المعلومات. 
أ ا اك 
تحديد أدوات الرياضيات التي يمكن استخدامها لحل المشكلات. 
حل مشكلات غير روتینیه . 
المستوى الثالث: التحليل 411215515 


تمثيل المواقف رياضياً. 
تطوير نماذج واستراتيجيات. 
عمل مقارنات رياضية. 


ممع 





شكل رقم (1) 
اسيناف الفقكير فى رن ضرياك: والعاوقة ز الماراهدا E‏ 


في كل مستوى من وجهة نظر شافير وفوستر 





الشكل (9213) 
نمودذج لشكل من إحدى الدراسات 
المراجع References‏ 
وتتضمن كافة المراجع التى استخدمها الباحث فى دراسته أو بحثه من مقالات 
علسينة فقوو A ASE TS CANES EE‏ 
جمعية علم النفس الأميركية مثلما رودت يجام عنوان التوثيق أدناه. . وو حود مثل 
هده القائمة في نهايه اترات يك هر ها عع عور علد ن غو الياحث 


وثفيد القارئ في الرجوع إليها للاستزادة. 
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التوتيق 
as‏ امسكواء الأؤلة التعليية [المقليية والفكلية) aaa‏ الزيادة E‏ 

الفكرة المعروضة والم زهان عليها ».ديدم توقيق المعلومة بالاشارة إلى مصدرها گا نکن 

او ود اا 
وهناك طريقتان لجمع المادة العلمية. وهما: 
ا "تعاس المي الى الصيقن الذي القت که 
الحاشية (الهامش) إلى المصدر الذى أخذ عنه. 
ويراعى فى نظام التوتيق ما يلى: 

E)‏ كانه كلمة المراجع ا صفحة جديدهة کی وسط الصفحه Capitalized‏ يبحروف 
كبيرة . 

)2 كتايه المراجع ال ورد ذكرها 0 الدراسة/البحث مغقط. وه يحوز كتاية م مرجع 
لم يرد دذكره فى مت الدراسية/اليحث , 

3 جعت نوووة ا زا ساك فى ست اتدواسة ليقي الايد مدق كن مرجم 
لكي يستطيع من يرغب فى زيادة معلوماته أن يرجع إليه . 

(4) تكتب المراجع حسب ترتيب الحروف الهجائية للاسم الأخير للمؤلف "اسم العائلة . 
وتبداً الكنانة من أقصى الشمال إذا كان المرجع باللغة الانجليزية. ومن أقصى اليمسن 
كن كانه كفابة التوانجم العويوة رعق اسع اللو شنو و و 
الأول والثانى لك وحد تم توضع فاصلة. 

(6) يلي اسم المؤلف أو المؤلفين سنة النشر بين قوسين التي تتبعها نقطة. ثم اسم الكتاب 
أو عنوان الممالة فى الدورية أو عنوان الدراسة/البحث. 


أولا : كتاية المراجع عند ورودها فى النص: 


سيا 
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هكذا(1979) 461637067 وفي العربية يكتب الموسى (2002) . إما إذا جاء فى نهاية 
الجملة فيكتب (1979 ,416320615 ) وفي العربية يكتب (الموسى. 2003). 

(2) إذا ورد اسم مؤلفين فى أول الجملة فيكتب (1988) ٣21٣011‏ 300 416322067 وفي 
العربية الزغول والكخن (1995): وفي نهاية الجملة (Alexander and Car-‏ 
(011,1988: وفي العربية يكتب (الزغول والكخن. 1995) ٠‏ 

(3) أما إذا كان المؤلفون ثلاثة فأكثر فيكتب a1.)1995(‏ أء Alexander‏ وفي العريية يكتب 
الشيخ واخرون (2001). هذا فى بداية الجملة. أما في نهاية الجملة Alexander‏ 

(4) إذا تكرر اسم المؤلف في أكثر من عدد وفى السنة نفسها في المجلد فيكتب15211) 
( & ,8 ,3 ,13,1994 وفى العريية يكتب (خليفة: ١1994‏ و ب وج). 


ثانيا: كتابة المراجع في نهاية التقرير (قائمة المراجع): 

"كتين تراج :قن ا وة و هاا سيف انتم الماكلة و الأول او 
اسم الشهرة ): ويجب ذكر أسماء جميع المؤلفين المشتركين في البحث ولا يستعمل 
اختصار et al‏ 

برحركوق ا E NE EE EE O a‏ 
مصادرها دون وحود فواصل بينها: دوريات. كنت: e‏ الخ. ویم توتيق كل من هده 
المراجع كما يلى: 

Periodicals الدوربات‎ (1) 

قوسن )اض ات 

عندما يكون المؤلف متفردا : 

مكال: 

غا كدان 1992 اعدد مين المتفورانت: على كوزة: "اميد :الضف ا لای الا تد انی 

ال 0 
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Radatz, Hendrick (1979). Error Analysis مز‎ Mathematics Education. Jour- 


nal for Research in Mathematics Education, 163-171. 


عندما يكون مؤلفان: 
Graeber, A. and Tirosh, D. (1993). Insights Fourth and Fifth Graders Bring‏ 
to Multiplication and Division with Decimals. Educational Studies in‏ 
Mathematics, 21(6), 565-588.‏ 


عندما يكون ثلاتة فأكثر من المؤلفين: 

Hourani, M., Jarar, A. and Arar, 5. (1999). Atmospheric 502 determined by 

Volta metric analysıs at an lodıne-coated electrode. Electro analysis, 11(9 

637 - 640 

(2) الكتب 59ك[1500 

اسم المؤلف أو المؤلفين (السنة). عنوان الكتاب. (الطبعة)؛ مكان النشر: الناشر ٠‏ 

مثال عندما يكون المؤلف منتفردا: 

الموسى. نهاد (2003). الثنائيات في قضايا اللغة العربية: من عصر النهضة إلى عصر 

العولمة. (ط1)» عمان: دار الشروق للنشر والتوزيع. 

مثال عندما يكون مؤلفان: 

أبو حطب. فؤاد وصادقء آمال (1984). علم النفس التربوي. (ط )3‏ القاهرة: مكتبة 

اتاو الخ 

Mitchell, T. and Larson, J. (1987). People in organizations: An introduc- 
tion to organizational behavior, (3rd ed.). New York: McGraw-Hill. 

(3) عندما يكون تلاتة فأكثر من المؤلفين: 

الكخنء آمين وأبو صفية: جاسر وطملية. فخرى وأبو حمدة. محمد (1986)٠كتاب‏ اللغة 

العريية: مادة 99. (ط1): عمان: مطعبة الجامعة الأردنية؛ الجامعة الأردنية. 

Helton, )0., Workman, E., & Matuszek, 2. (1982). Psycho educational As- 


sessment. Florida: Grune & Stratton, Inc. 


عندما يكون المرجع فصلا في كتاب محرر : Chapter in an Edited Book‏ 
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المؤلف (مؤلف الفصل). (السنة). عنوان الفصل٠‏ في : (المحرر أو المحررون). عنوان 
NE ENES‏ كانه التشنة e‏ 


غا إحسان (1984). العرب هي صملية . ھی : محمود السمرة (محرر). مراحعات 
حول العروية والإسلام وأورويا (ص: 9/-71). الكويت: مجلة العربى. 

(4) وقائعالمؤتمرات 206601285 أو ملخصات أوراق المؤتمر 5اع4151]1:2 

المؤلف. (السنة). العنوان. اسم الوقائع» رقم المجلد أو رقم العدد. مكان وتاريخ انعقاد 
التي الاك 

مثال : 

عافل؛ بيه ((1998): مولد الحزبية السياسية وقضية الحكم. المؤثمرالدولي الرابع 
لتاريخ بلاد الشام ( بلاد الشام فى العهد الآموى ). المجلد الأول. الجامعة الأردنية, 
عمان.؛ ص 8 - 95 

Khalil, R.Y. and Qrunfleh, M.M. (2002). Seed germination of لهذ‎ 
arabica oliv-as influenced by stratification and certaln plant bloregulators, 
Proceedings of the XXV international horticultural congress, Acta Horti- 

culturae 517, Brussels, Belgium 2-7 August,1998 , 21-28. 

(5( الرسائل الجامعية غير المنشورة: Unpublished Dissertation/I'hesisS‏ 

المؤلف. (السنة). عنوان الدراسة. رسالة ماجستير أو رسالة دكتوراة غير منشورة؛ 
مثال: 

أبو عواد ؛: فريال (2006). تطوير اختيا ر تشخيصي محكي ا مرجع للكشف عن الأخطاء 
التي يقع فيها طلبة الصفوف الخامس والسادس والسابع في مادة الرياضيات في 
الأردن. رسالة دكتوراه Eee‏ منشورة: الجامعة الأردنية: عفان اوت 

Al- Smadı, Y. (1999). Evaluation of the Class Teacher Pre-Service 
Teacher Education Program at The University of Jordan.Unpublished 


doctoral dissertation, University of Sasses, Brighton, UK. 
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Institution Publications منشورات المؤسسات‎ )6( 

فا 

الجامعة الأردنيةء (2002). الكتاب السنوي. عمان: الأردن. 

U.S. Department of Health and Human Services. (1992). Pressure ulcers in 
adults: Prediction and Prevention. (AHCPR Publication No. 92-0047). 


Rockville, MD: Author. 
Manuscript المخطوط‎ (7) 


المؤلف. (التاريخ). عنوان المخطوط. مكان المخطوطء رقم التصنيف وإذا تم استخدام 

صورة عن المخطوط فيجب الإشارة إلى مكان وجود الصورة: 

أمثلة: 

ابن سيناء آبو على الحسين بن عبدالله (428ه - 1036م)٠‏ كنز الا طباءء٠‏ المكتبة الطبية 

الأمريكية-واشنطن:ء رقم 27م مجموعة سومرء مركز الوثائق والمخطوطات في الجامعة 

الأردنية: رقم 63 ( صورة بالميكروفيلم ٠)‏ 

Stinson, C., Milbrath, C., Reidbord, S., & Bucci, W. )1992( Thematic 

segmentation of psychotherapy transcripts for convergent analysis. Un- 

published manuscript. 

)8( براءات الااختراع Patents:‏ 

اسم الشخص أو الأشخاص (السنة بين قوسين)* العنوان » رقم براءة اختراع . 

ا 

Abdel Jalil, R., Al-Abed, Y., El Abadelah, M, Khanfer, M., Sabri, and 

Volter, W. (2001). Phosphodiesterase inhibiting pyrrazolpyrimidnone 

derivatives conjugated to thiophene moieties or benzo (fused) 5- mem- 

bered heterocycles for treatment of erectile dysfunction and other car- 
diovascular disorders. Patent no. WO2001003644. 

Accepted for Publication : الأوراق المقبولة للنشر‎ )9( 


أسم المؤلف أو (المؤلفون). عنوان البحث. اسم المجلة. عيارة مقيول لل 
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فا 

مرعي» توفيق ونوفل. محمد . مستويات مهارات التفكير الناقد لدى طلبة كلية العلوم 
التريوية. مجلة المنارة (جامعة ال البيت): مقبول للنشر. 

Court Judgments : أحكام المحاكم‎ )10( 

تذكر اسم المحكمة التي أصدرت القرار : ورقم القرار في سنته  )3/94(‏ ثم مكان نشره 
ثم السنة التي نشر فيها إن وجدت ثم العدد إن وجد ٠‏ 

مثال في حالة النشر في مجلة نقابة المحامين : 

تمييز حقوق 383/19 . مجلة نقابة المحامين الأردنيين؛ 1993 ع1-3. ص 181. 

Newspapers: الصحف‎ (11) 


News Item أ -الخبر‎ 
Jordan Tımes, Amnıan, No. 5281, 12 April, 1993. 


ب - غير الخبر News Item N01:‏ 
اسه لكاتب عَتوان المقالة. اسع اتصتحيفة: مكان الضذون الخدت الثارية» 
كال« مود دزونتى أ حن بعشو كركيا اليتون عمان: غ 1965 31 ادان 1093 
Jordan Times , Amman , No.5290 , 24 Aprıl , 1993 , pp. 35 .‏ 
(12) الاتصال الشخصى Personal Communica{i10¬‏ 
اسم الشخص. المعهد العلمي أو المؤسسة التى يعمل بهاء السنةء عبارة "اتصال شخصى" 
05 . 
Abadelah, M. The University of Jordan, Department of Chemistry,‏ 
(2002).Personal communication.‏ 
(13) إذا كان مصدر المعلومات من شبكات المعلومات الإلكترونية فتكتب المراجع كما 
يأتي : 
Internet articles based on a print source.‏ -1 
Doe, J. (2001). Role of reference elements‏ ع VandenBos, G., Knapp, S.,‏ 
ın the selection of resources by psychology undergraduates (Electronic‏ 


verslon). Journal of Bibliographic Research, 5, 117-123. 
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2- Article in an Internet-only journal 
Fredrickson, B. L. (2000, March 7). Cultivating positive emotions tO Op- 
tımize health and well-being. Prevention & Treatment, 3, Article 0001a. 
Retrieved November 20, 2000, from http://journals.apa.org/prevention/ 
volume3/pre(03000 1 a.html. 

3- Article in an internet-only newsletter 
Glueckauf, R. Whitton, J., Baxter, J., Kain, J., Vogelgesang, S., Hudson, 
M., et al. (1998, July). Video counseling for families of rural teens with 
epilepsy-ProJect update. Telehealth News, 2 (2). Retrieved from http:// 
www.telehealth.net/subscriıbe/newslettr4a.html1. 

4-Stand-alone document, no author identified, no date 
GVU'’s Sth WWW user survey. (n.d.) Retrieved August 8, 2000, from 
http://www .cc.gatech.edu/gvu/usersurveys/survey1997-10/. 

5-Electronic copy of a journal article, three to five authors, retrieved 
from database 
Borman, W. C., Hanson, M.A., Oppler, S.H., Pulakos, E. D., & White, L. 
A. (1993). Role of early supervisory experience 1n Supervisor perfor- 
mance. Journal of Applied Psychology, 78, 443-449. Retrieved October 
23, 2000, from Psycarticles database. 


لغة السحث وأسلويه 
من الأمون الواح الانتباه اليها فى كتابة تقرير الحت هى لغة البجت السلييفة 
فيما يلى (,1982 ,اھ e‏ 1100112 :1982 ,1rochim؛‏ قنديلجىء. 2002 ): 
- لغ ةالبحث المفهومة والواضحة: 
وينعكس ذلك بأن يقوم الباحث بالتعبير عن أفكاره فى البحث بلغة سليمة وتراكيب 
موجزة. وأن يتجنب التكرار فيما يسرده من معلومات دون مبررء كذلك فإن على 
الباحث التأكد من استخدام المصطلحات العلمية أو الموضوعيةء فجميع التخصصات 
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- دقة الصياغة اللغوية: 
إن الفكرة الدقيقة والمفهوم الدفيق لا يمكن أن يتجسدا إلا بجمل وتعابير دقيقة 
ومتقنة. لذا على الباحث أن يتجنب الحشو قي الكماية ا ناعنك كتير ناتوب 
الفكرة الرئيسة. وكذلك لا بد من تجنب استخدام العبارات الرنانة التى لا لزوم لها 
- استخدام الحمل والتراكيب المناسيك: 
فاستخدام الحمل القصيرة والواضحة والتراكيب اللغوية المتأاسية يزيد من تشويق 
القارى کی قراءة البمحث ويجعله اکت EET‏ و علي الشائحيت أن ست الجمل 
والترزاكنين الاعكبيالية ان ی اكت ھن اال او می فى دقف كياها 
ومفا سكوف يقوراان | الى نون EN a‏ 
ينيغى على الباحث الالتفات إلى التراكيب اللغوية من حيث النحو والصرف والانتياه 
إلى ذلك فى الكتابة؛ فاللغة العربية هى لغة إعراب حيث أن أى إشارة أو حركة واحدة 
في الكلمة فد تفير المعنى. 


كيف دمكن أن تبرز شخصية الباحث؟ 

البحث ليس عملية نقل من الكتب والمراجع فقطء ولكنه عملية تمحيص وتدفيق 
ونقد لما يتم الاطلاع عليه لقارنته ببعضه بعضاً واكتشاف التناقضات أو الاختلافات أو 
أوجه التشابه؛ وعليه فالباحث يسبغ شخصيته على ما يكتب» ويظهر ذلك من خلال عدد 
من الممارسات. منها (العنيزى وآخرون. 2005): 
(1) إعادة مواعة اد aa‏ 
2 القارقة SSE CE‏ أو لماي 
(3) إضافة تفصيلات لمعلومات مختصرة موجزة . 
(4) نقض أدلة وبراهين بأدلة وبراهين أقوى. وتقوية الأدلة الواردة بأدلة وبراهين أخرى. 


(5) إظهار الموافقة أو المخالفة مع بيان سبب مقبول مؤيد بالدليل. 
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الفضتل البثالت عستم 





(6) اختصار وتلخيص ما تم كتابته فى بطافات المحتوى. 
(7) تحليل المقروء وإيراد الأدلة والبراهين التى تدعم وجهة نظر الباحث. 


مناقشة البحوث 
تكتب معظم البحوث بمختلف أشكالها لفرض مناقشتها فى المجتمعات الأكاديمية 

أو في المؤتمرات والندوات العلمية؛ وعلى هذا الأساس فإن عرض البحث وتقديمه 

ومناقشته لا يقل أهمية عن كتابته بشكله النهائي. 
ومناقشة البحوث عادة تكون على مستويات مختلفة؛ منها (فنديلجي. 2002): 

© منافشة الرسائل الجامعية وتكون على مستوى الدراسات العليا: حيث يكون هنالك 
لجنة للمناقشة تتناوب في توجيه الآسئلة للباحث حول الرسالة التي يفترض أنها 
قرئت وفحصت بشكل مفصل قبل موعد منافشتها بوفت كاف. 

© حلقات البحث (5611111215) وتكون على مستويات أكاديمية جامعية وعلمية مختلفة, 
وتكرس بعضها لطلبة السنة الأخيرة من الدراسة الجامعية الأولى» وأخرى على 
مستوى الدراسات العلياء وتخضع حلقات البحث هذه للمناقشة من قبل أساتدة 
معددين ميقا اومن فل اللحاظبرين فن الجلفة: 

© الندوات والمؤتمرات والحلقات العلمية: حيث يتم مناقشة البحوث المقدمة لمثل هذه 
الأنشطة العلمية عن طريق مجموعة من المناقشين ونقدها وإبداء الملاحظات حولها 
من جوانب موضوعية وعلمية: أو من جوانب منهجية وفنية. 
وعلى الباحث الناجح أن يهيئئ نفسه للمناقشة والنقد بشكل يؤمن حسن العرض 

وجودة المناقشة وكذلك الإجابة عن الأسئلة والاستفسارات التى توجه إليه؛ وهنالك عدد 

من المتطليات التي كفن ! لا ديياة إليها فى نقاش الباحث ودفاعه عن بحثه. أهمها: 

- تنظيم ملخص البحث وتوزيعه على ال معنيين بالمناقشة. 

- التدريب المسبق على تقديم ملخص البحث قبل موعد مناقشته. 

- الالتزام بالوقت المحدد للعرض والمناقشة. 

- الحديث بصوت واضح وإلقاء جيد. 


کا هات بوساتل الإيضاح والمواد السمعية والبصرية المقررة للبحث. 
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كنابة تقرير البحث التريوي 


Ea Gel aE 


- الظهور بمظهر لائق ينسجم مع الموقف. 
(الخطيب. 2003) 
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الفصل الثالث عشر 


مشكلة الدراسة 

هل تم تحديد المشكلة وصياغتها؟ 

هل المشكلة قابلة للبحث؟ 

هل تم عرض خلفية الدراسة؟ 

هل تم توضيح الأهمية التربوية للمشكلة؟ 

هل تو ا الشكلة الو المتقيرات والعلذ قات يدنه ؟ 
الإطار النظري والدراسات السايقة 

هل كات فراجعة الإطان التظرى والوواسات السايقة 
ا 

هل المراجع التي تم مراجعتها مناسبة للمشكلة؟ 

هل تم تحليل الدراسات السابقة بطريقة موضوعية 
وفنا نه ايه 

هل المراجعة منظمة بطريقة منطقية مناسبة؟ 


هل تم تلخيص نتائج المراجعة وتحديد علاقتها بالمشكلة؟ 
فرضيات الدراسة 

هل تم وضع قائمة بالأسثلة المراد الإجابة عنها أو 
الفرضيات المطلوب اخنيارها؟ 


هل نم تعريف المتغيرات بطريقة إجرائية؟ 

هل يمكن اختبار كل فرضية 

طريقة إجراء البحث 

مجتمع الدراسة وعينتها 

هل لم تحديد حجم المجتمع و خصائصه الرئي ئيسة؟ 

هل تمت دراسة المجتمع الكلى للدراسة؟ 
e‏ 

هل تم تحديد طريقة اختيار العينة بوضوح؟ 

هل تم تحديد حجم العينة وخصاتصه الرئيسه؟ 

هل يتناسب حجم العينة مع متطلبات الحد الأدنى المناسب 
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أدوات الدراسة 

هل تم وصف هدف كل أداة ومحتواها؟ 

هل الأدوات ملائمة لقياسن المتغيرات؟ 

هل تم وصف إجراءات تطوير الأدوات؟ 

هل تم وصف إجراءات التحقق من صدق الأدوات؟ 

هل تم وصف إجراءات التحقق من ثيات الأدوات؟ 

هل تم وصف إجراءات تطبيق الأدوات وتسجيل نتائجها 
وتفسيرها؟ 

تصميم البحث وإجراءاته 

هل التصميم مناسب لاختبار فرضيات الدراسة؟ 

هل وصفت إجراءات الدراسة بتفاصيل كافية تسمح 
للمهتمين بإعادتها؟ 

هل تم إجراء دراسة استطلاعية؟ 

هل وصفت الإجراءات الضابطة؟ 

نتائج الدراسة 

هل تكدفتح: الدراسة الاخصباءات الوضفية الملائمة؟ 

شرت تخد سكوف الوالالة سيف فول تطليل د 
هل تضمنت الدراسة اختبارات الإحصاء التحليلى 
ااا 

هل ثم اختبار كل فرضيه؟ 

هل استخدمت درجات الحرية المناسبة في اختبار الدلالة؟ 
هل تم عرض النتائج بوضوحة 

هل الجداول والأشكال منظمة بطريقة سهلة الفهم؟ 
الاستنتاجات والتوصيات 

هل تم بحث كل نتيجة حسب علاقتها بالفرضية الأساسية 
هل تم بحث كل نتيجة حسب اتفاقها أو اختلافها مع نتائج 
دراسات سابقة؟ 

هل تم بحث التطبيقات النظرية والعملية لنتثج الدراسة؟ 
هل تم اتخاذ توصيات لإجراءات مستقيلية؟ 
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تحصن الدراسة 


هل تم إعادة صياغة المشكلة؟ 
هل تم وصف مجتمع الدراسة وعينتها وأدواتها؟ 
هل تم تحديد التصميم المستخدم في الدراسة؟ 
مل كم ود اتا 





شكل رقم (10-13) 
نمودج تقويم تقرير البحث التربوي 
والشكل (11-13) يمثل قائمة تقويم ذاتي للتعرف إلى طريقة الكتابة تساعد في 
مرحلة المراجعة وقبل الكتابة النهائية لتقرير البحث (العنيزي وآخرون. 2005): 


هل الجمل طويلة جداً؟ 

هل الجمل غير واضحة المعنى؟ 

هل الزمن (ماض. أم مضارع) مناسب للكتابة . 

هل اليكدا والتختر متساسقان اعرانيا ( الرقم) . 

هل الضمائر التي تشير إلى أشخاص أو أحداث واضحة غير مريكة 
للقارئ ؟ 


هل الفكرة واطنحة: محختضرة: ومباشرة؟6 

هل تحوي كل ققرة فكرة جديدة 5 

هل تحوي كل ققرة جملة رئيسة تضبط الفقرة ؟ وما هي ؟ 
هل الفقرة كافية في التفاصيل والأمثلة ؟ 

هل كل جملة في الفقرة ترتبط عضوياً بالجملة الرئيسة ؟ 
هل أدوات الريط مناسبة ؟ 
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كتابة تقرير البحث التريوي 


000320202020200 اشم لا ملاحضت 


a ع لكوي ةمك سن‎ aa 

هل الخاتمة كافية ؟ 

هل دعمت الاراء المقدمة بالأمثلة والشواهد ؟ 

هل اللغة والمفردات المستخدمة تناسب المعنى المقصود 5( اللفة 
معاصرة أم تراثية . مياشرة أم أدبية. سهلة واضحة ) 

هل استخدمت بعض العبارات أو المصطلحات أكثر من اللازم ؟ 

هل هناك تكرار في بعض الكلمات ؟ هل يلجأ الكاتب إلى الاستطراد 
.وهل يكثر من المترادفات والأضداد وهل الاستطراد مفيد أم معيب؟ 
هل يستخدم الكاتب المؤكدات في بداية الجمل ؟ 

أي الجمل أكثر سيطرة أهى الجمل الفعلية أم الاسمية ؟ 

هل هناك غموض قي الفكرة آم آنها واضحة جلية ؟ 

فل اتدل هالآنات القرانية والأحاذيث التنؤية أو الماتوراتنتوا أ وشعرا؟ 
وهل الافتباسات تنتاسب والسياق 5 

هل الأسلوب سردي أم حواري أم بطريقة ترقيم الأفكار 5 وهل هو 
صعب معقد آم دفيق واضح: وهل هو تعليمي 

هل تم مراجعة النص للتأكد من خلوه من الأخطاء الإملائية. وخاصة 
في كتابه الهمزات: لكثرة من يخطى قيها . 

هل تم التآكد من وجود علامات الترقيم في مكانها الصحيح المعير عن 
الوقفات الصحيحة ؛ ومنها : 

النقطة . 

علامات الاستفهام . 

غلاماك التمحب . 

الفاصلة . 

الفاصلة المنقوطة . 

الشرطة. 

غلامنات التتصيمن 

علامات التقسيم إلى فروع . 

الأعداد وتنسيقها . 
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أسم الطالب الاح 


الممبلاحق 
ملحق رقم (4 - 1) 
نمودج تقويم مشروع التخرج 


الرقم 
أولة «شكلة | لی 
1 اه 
2 عنوان البحث 
كله الور اة 
SAN E 4‏ 
9 قرات الدرا شه 
6 تعريف المصطلحات 
و 
8 ارامات الاه 
9 منهج البحث المستخدم 
10 مصادر المعلومات 
11 مراجع البحث 
ثانيا : إجراءات البحث 
12 مجتمع الدراسة والعينة 
13 أدوات الد راه 
14 إجراءات تطوير الأدوات 
15 أسلوب جمع البيانات 
16 اال الاأخضات: 
ثالثا : نتائج البحث 
17 














الملاحق 


الزقه المحال 


EOE 


18 تفسير النتائج 
19 التوصيات 
خامسا : المراجع والملاحق 
20 اف اراح 
OS 11‏ 
سافنا كل اجك 
22 التوثيق ضمن المتن 
23 سلامة اللغة 
24 الرسومات والجداول 
25 اوا 


394 

















الملاحق 





ملحق رقم (12 - 1) 


جدول الأرقام العشوائية 









row 
number 





1 DAG] 41653 55574 0867 12700 32027 41034 569]? 34201 27769 
2 19787 66937 981763 13399 595006 43165 77096 8350 23062? 99414 
3 16746 #7933 1806320 23664 64557 78211 43857 68009 20483  OO618 
2 
5 






91039 16093 38824 00778 23058 76539 50584 71810 5289 32778 
11075 









52031 858977 78676 538955 56472 13080 01708 29816 22111 














41230 92934 3032 729933 24597 72030 21727 3861 BOM 47243 


6 

7 509028 24399 05075 64775 59803 45737 19025 46696 18914 0362 
8 42957 25204 00753 60284 R548? 34984 86637 95354 B068 87650 
9 

0 






45881 59475 64445 9726] 5252 50788 31295 165037 19497 2203 
22104 





45819 88471 7/5/1500 55303 63481 01 






64950 2329} 004 














7/5014 07347 063528 84643 10455 95596 38153 75758 060628 10488 
12 67273 %9274 67459 53563 98241 18097 2 65297 49503 9914 230 
13 385276 91259 13832 75095 08333 53845 74223 820690 59320 89565 
14 651530 00339 079965 65749 665782 05555 79169 12130 14621 0 
74330 13688 02044 65910 95007 82697 40473 56437 51 95073 





















70RZ73 65593 85390 A58 02385 41505 (239 6589984 32915 8342 
17 1044 55581 507569 P0627 865582 7054? 03648 28183 288271 RI3 
18 E5 17428 97397 6200 312781 52211 1003 82713 06257 46190 
19 A8116 31870 16534315 97/405 54643 352039 58507 84248 25780 ( 60547 
20 82775 31709 71544 26258 07522 03825 97087 21809 25678 39987 























50515 67618 07446 63279 OF11 705410 67289 C9457 48995 0003 
22 S2558 99260 691356 35099 68187 B382 0969 201 57824 00 
23 OS240 7029i 74090 5603 2 56140 2779A 27765 51740 07717 29816 
21 962 76310 831603 863239 68370 44001 79205 35511 91239 061 
30361] 66712 ( 2 855801 29556 91232 98295 87377 ( 9172 OOO 27224 

































1730 96107 70391] 7571480 61943 33315 39778 97149 0817? BO38 
27 05360 330456 63970 28733 4254A 33977 8101 79461] 858282 28278 
28 065624 21114 33659 2000 03732 39973 699 ( 851050 36381 0*7 
29 35146 77235 337424 00135 26547 54775 924845 13587 39327 7171i 
30 76430 23645 652335 60393 71813 52677 09917 391060 93855 7 
























16664 30164 22546 63538 ( 937 26865 61995 6041 37777 84170 
32 S6424 64630 810638 70304 23815 44002 38480 09861 359060 10760 
33 95954 15540 18554 653349 70259 03212 91850 16214 803/73 56421 
34 59007 %6364 49905 61970 32493 5100 85950 99006 4632d 17897 
19341 872083 99853 40202 603553 78731 83463 19627 82512 1350 


















^405 87007 35748 54865 40209 40466 04574 3106 64422 B785 
37 1506 92183 #4632 36790 59608 C0371 67456 55364 80669 2 
38 6654 02188 OIL 70939 258596 74344 88D 10454 192120 78 
39 40397 76835 14062 96067? 70645 2365 59140 75812 18804 55529 
31700 24753 22919 43207 83387 27820 12494 30041 88977 22668 














14472 19372 23759 47116 B167 4496 97716 41157 30913 30842 
42 15015 57069 98428 84075 77511 15194 636034 6826 52202 08 
43 16752 54266 76l03 05269 41145 35100 73916 32462 01658 ( 68565 
29 4/1841 33660 96555 S665 18238 55888 29315 99813 47831 81345 
45 93844 63945 06606 45545 29237 21040 43552 02749 19963 23705 
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الملا حىق 


ملحق رقم (12 - 2) 


جدول توزيع ت t-students‏ 





! : 31831 436.62 
هم‎ 965 9925 22.326 31 54 
4 541 5 84[ 1Û 213 1 
3.747 4 604 7173 B.610 
1 5 4032 EE 6 BAS 
3143 3 707 5.208 5 و9‎ 
2.998 ەي . ۆ‎ + 785 5 408 
2.896 3 355 4 1 5.041 
2421 3 250 4 297 4 7A1 
2 764 3 169 41+4 4 587 
2718 3106 4.025 4937 
2 o81 3.055 3.930 +4 34 
2 ناكم‎ 3 012 3.852 4 22] 
2 624 977 3 787 4 140 
2 602 2047 3.733 073 
2583 2 921 3.686 4015 
2 567 2 894 3.646 ١ 5 
2 2 2878 3610 3 22ي‎ 
2.539 2 86! 3.579 3483 
2 528 2 5 3 552 3.450 
2518 2.83 i 5 B10 
2508 2 إ4‎ 3 505 3 792 
2 500 2 #07 3 485 3 767 
7 2797 3 67 3 745 
2 485 2 787 3 450 3 5 
د2‎ 4 300 3 +35 3 707 
RS 207 3421 38600 
2 467 2763 35 3674 
2 4632 2 756 3.396 3.639 
2 7 2 750 E 3.646 
2 423 2 701 3 307 3.55] 
د‎ 390 2.660 3.232 3. 460 
2 358 2617 3.160 3373 
2 326 2.576 3.090 3 291 


ايم ابم رخ رم لم لم سم سم 


1.395 


TOG 
703 
701} 

1.64y 
1 59 7 
1 58+4 
i 1 
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ملحق رقم (1-13) 


الموصوع الدرجات 


مهارات اليبحث 

إعادة الصياغة . 

الأسلوب اللفوى . 

التاحجيصن: 

المراجع والمصادر . 

مهارات لغوية 

صحة المفردات 

صحة الجملة 

صحة الفقرة ( الجملة الرئيسة؛ الجمل المساندة. الربط بين الجمل؛ 
الربط مع الفقرة اللاحقة) 

الوحدة العضوية وتماسك الموضوع . 
تقسيم الموضوع إلى وحدات. 
الترقيم . 


الهوامش والتوثيق . 
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ملحق رقم (2-13) 
مخطط بحث يعتوان : 
أثر استخدام استراتيجية التعلم القائم على المشكلة فى تنمية مهارة حل المسألة 
الرياضصية واتجاهات الطلبة نحو الرياضيات لدى عينة من طالبات الصف 
الثالث الأساسى. 
المقدمة 


استخدم الإنسان قديماً أنماطأ من التفكير غير العلمي ,كالتفكير بطريقة المحاولة 
والخطأً والتفكير الخرافي والتفكير المنطقي الأرسطي ,واستطاع عن طريق هذه 
الأتيا مك الخطلفة بن التتكير ا مشتصمك على إحانااك ووضال لي سيور به ةلاد ياه 
والأحداك:والظؤاهر من حولة ,وكثيرا ما تاها الإنسان دون أن تاققها ويكماءل من 
كشي القوصنان إلبيا او لمعت مو مييق ESE CGA ERE‏ 
توفير الحقيقة التي تدعمها الملاحظات الدقيقة للوقائع المحسوسة ونتائج التجربة 
العلمية الى أن ا ر وا سالب ای الاي الت ممن الور 
من قيود الأنماط القديمة من التفكير والتوصل عن طريق التفكير العلمي إلى التغلب 
على المشكلات التي عجز عن إيجاد حل لها (بسيوني والديب 1989) ويصادف الفرد 
كقيرا :من a E‏ كنا lel SNES EE a‏ 
يعترضه من هذه المشكلات. فإنه يشعر بالإحباط الذي قد يؤدي إلى الصراع النفسي 
خير الله و لاني 1996 غ البااحكون فى هيدا الال اق الظلبة اجون 
صعوبات في قهمهم للمسائل الرياضية ويجدون صعوية في ربطها بحياة الواقع, 
ويحفظون المسائل حفظا صما ,ويحفظون كيف يحلون المشكلة ,ولا يظهرون حماسا 
واضحاً نحو دراسة الرياضيات ,ويواجهون صعوبة في إيجاد العلاقة بين العلم 
EEE‏ الشكاملضى تهذايا اللحتنيه DC‏ رومن شرق هزم EES‏ 
E‏ الع نلتى ارين ارد اياك وار تجهب امن ران درا مركت 
على شحن العقول بالمحتوى المعرفي على حساب التفكير العلمي وعلى حساب 
التطبيقات العلمية الحياتية للمعرفة العلميةء وإزاء المشكلات التي تواجه العملية 
لقم اعحية Re‏ و نداش قي لاوا تساف anl‏ :فقن فزت الحووف فلن 
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اسم 


الملاحى 


استخدام استراتيجيات التدريس التي تؤدى إلى تنمية قدرات الطلبة على التفكير 
العلمي ,ومن هنا كان التفكير في كيفية تدريس المسائل الرياضية وماذا ندرس؟ مطلبا 
عالمياً لتحسين عملية التعليم وهذه المطلب أخذ يتزايد أكثر فأكثر خلال العقد الماضي 
(AAAS, 1993)‏ 


ا ةق التطلرة الى ی ي 
ت ن وها بوشن هد التعولات التعلم القائم على ال حيف اد هذا 
العمليم في «تدوسن التسائل اللروافية واه يزداء الشتارا سم ادن ودلتك لأخه قرم 
OE‏ جدومن القيوه الى Nee e‏ 
(Bently, Watts,1991)‏ 

ولقد حددت خصائص النظام التربوي الجديد بأنها تتضمن تعلماً تعاونياً , 
ومهارات حل المشكلات: ومهارات إعطاء معنى التعلم. ومهارات الاتصال ووجود معلم 
يكمن دوره في تسهيل عملية التعلم وتوجيهها وهذه الخصائص إلى حد بعيد ممائلة 
اا التعله الحلة القاته سيل الشكلة ووذانك او کو ع كبو رون 
العلمية على صورة مشكلات علمية من الأساليب التي تبعث الحيوية والنشاط في 
الصف ,بل وكثير الطاقة الإبداعية لدى الطلبة (1©1861015,1994) ويعد التعلم القائم 
فى اكات من الأسالني الحديقة فى الغدرسي كرك وا الى رور (5 8306 من 
جامعة مكماستر (:1101135166) فى منتصف الستينيات ,ثم أخذ ينتشر بعد ذلك بخاصة 
فى اا اك دمن ارون اا راهن ر ا اوها بان تعدا دهن ا اتوم مين 
E a‏ لوليا كت لقا ولاك التحقلتة و ابيا كت 
والاجتماعية كالملاحظة وإدراك العلاقات و الترابط بين المعلومات ,واستنتاج البيانات 
وتحليلها وتفسير المعلومات المتوافرة تحت أيدي الطلاب بوكما أن التعلم عن طريق 
ا مزق الى ا ت وزرا ت ا فصل لدي الطاب ال ارس أو ادرب من الت عن 
طريق الأساليب التقليدية ( السامرائي وآخرون , 1994) وتبدو أهمية مدخل التعلم 
القائم على المشكلات واضحة في الوصول إلى النتيجة المرجوة بطريقة موضوعية, 
اح اع اا كن هذا انل مين الحانب الى اا ف فريس الفروض و 
الجانب الحسي المتمثل في الملاحظة و التجريب (الدمرداش. 1991) ويرى تشان وبارو 
فالدي (5211112101,1299 200 011111)) أن التعلم القائم على المشكلة تعلم لا يركز فقط 
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على المعارف والمعلومات ولكن يتعدى ذلك إلى التركيز أيضا على الإجراءات المعرفية آي 
(معرفة كيف) حيث أن (معرفة ماذا) تمكن المتعلمين من تطبيق المعرفة والمفاهيم العلمية 
في مواقف جديدة (إبراهيم . 2004) وأن استخدام التعلم القائم على المشكلات في 
التدريس تتخذ إحدى المشكلات التى تتصل بموضوع الدراسة محورا ونقطة بداية إذ أن 
النقطة الأساسية تكمن في تنظيم محتويات المنهج بحيث تتمحور حول سيناريو المشكلة 
أكثر من تركيزها على الموضوع أو المادة .من خلال التفكير في حل هذه المشكلة 
وممارسة أنواع النشاط التعليمي المختلفة يكتسب الطالب المعلومات و الطريقة العلمية 
وعددا من المهارات العقلية و العلمية المعقدة ,فهي استراتيجية تعليمية تهدف إلى ربط 
المشكلات الوافعية بعملية التعلم ,وتزود الطلبة بالمصادر و التوجيه و التعليمات اللازمة 
في أثناء تطويرهم للمهارات المستخدمة في حل المشكلة ,وتكون مهمة المعلم تسهيل 
عملية التعلم وتشجيعها ,والطلبة يأخذون على عاتقهم مسؤولية أكبر في عملية تعليم 
أنفسهم ,ويصبح دور المعلم دور الجسر في المادة والمستشار لمجموعات النقاش والحل 
اللعلالاف :مها موقو E‏ اتعلوه كدو تسن SELE E‏ 
من قبل المعلم إلى الطلبة (8110865,112111285,1999) لذلك جاءت هذه الدراسة من 
أجل مساعدة الطلبة على تعلم التفكير وحل المشكلات ,واكتساب مهارات متنوعة 
وتشجيعهم على اكتساب المعارف والمهارات لتكون جزءا من الآبنية المعرفية عندهم 
ويمكن أن يستخدموها في حل موقف جديد يشبه الموقف الأصلي ,ومساعدة المعلمين 
في اكساب الطلبة مهارات تنمية التفكير و القدرة على حل المسائل الرياضية ,كما 
وتبحث هذه الدراسة في أثر استراتيجية التعلم القائم على المشكلة في تنمية اتجاهات 
الطلية نحو الرياضيات . 


أهمية الدراسة : 

أولا : الأهمية النظرية للدراسه : 

مواكقف تريوية ومشكلات واقعية ( تنيئق من حياة المتعلم ( والتي جاءت کاحدی تمرات 
التغيرات السريعة والجديدة ضمن أحداث عصر ثورة المعلومات والتى آلقت المسؤولية 
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الكبيرة على علماء التربية ,وتؤكد هده ا على تعليم الطلبة كيف يعالجون 
الطتوماك: ,وكدف يشكروق ا تفار بعالا بوهذه النوع من التعلم يركز على الفهم 
وعلى كيف نتعلم بوصفهما هدقين رئيسين في التدريس ويشمل على جوانب التفكير 
المعقدة ( بما فيها التفكير الإبداعي ) . 

وربما أيد هذه التوجه ,النظرة المعاصرة للعلم على أنه بناء دينامي متطور ومنهج 
منظم للاستقصاء والبحث والتفكير يتم من خلاله التوصل إلى الأبنية المعرفية التى 
تظهر طبيعة العلم ووحدته . 

وإدراكا لأهمية هذه الاستراتيجية في العملية التعليمية - التعلمية سيجيء هذا 
البحث لاستكشاف أثر التعلم القائم على المشكلات فى تنمية مهارة حل المسألة 
الرياضية والاتجاهات العلمية نحو مادة الرياضيات لدى عينة من طلبة الثالث الأساسي 


ثانيا : الأهمية العلمية البحثية : 

فقد تم وصف عناصر وإجراءات استراتيجية التدريس القائم على المشكلة وتم 
قفن انع الخنطظ :درسية وف دة الأسعراقيجية للؤيحدة الكالثة مق كتاب الصف 
الثالث- الجزء الأول لمادة الرياضيات والتي هي بعنوان : " طرح الأعداد ضمن 9999 
والتى تتيح الفرصة لمن أراد التعرف على إجراءات استراتيجية التعلم القائم على المشكلة 
وأساليب تطييقها . كما سيتناول هذا البحث آثر هذه الاستراتيجية على بعض المتغيرات 
التى لم يتناولها الباحثون في الأردن من قبل حيث سيتم استخدام متغيرين هما : مهارة 
حل المسألة الرياضية ,واتجاهات الطالبات نحو الرياضيات باستخدام هذه 


الاستراتيجية . 


مشكلة الدراسه وأهدافها: 


التعلم هو التفاعل بين المتعلم والمواد التعليمية واستخدام استراتيجيات التعلم 
المتوافرة وعلى المعلم أن يتيح للطالب توليد المعنى انطلاقاً من خبرات الطالب على أن 
تكون مثيرة له ,وتتحداء لإطلاق طاقاته الإبداعية وتدفعه إلى توليد المعرفة أو تكسبه 
فهماً أعمق ومهارات علمية وتكوّن بالتالي اتجاهات إيجابية لديه (جونز وزملائه: 
8). 
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من هنا فقد ركزت أهداف تدريس الرياضيات لمرحلة التعليم الأساسية في الأردن 
على الماء اتطلية كى هذه الرحلة الحا و الف اهي و اتمه ات و كاه تارات 
علمية وعملية مناسبة وإكسابهم أيضا الميول والاتجاهات بصورة وظيفية ( المديرية 
العامة للمناهج وتقنيات التعليم. 1990) 


وقد اهتمت وزارة التربية والتعليم في الأردن بهذه الجوانب وسعت إلى توفير 
الظروف الملائمة لتحقيق هذه الأهداف وعلى الرعم من ذلك فان المتآمل للواقع الفعلى 
لتندريس الرياضيات يلااحظ أنه بعانی من مشكلات تواحه المؤوسسبات التريوية بتتميل 
فى مشكلة ندئى التحضنيل العلمى لدذى الطلبة .فى ماذة :الرياضيات. .إضنافة إلى صحف 
الطلبة في كيفية معالجة المسائل الرياضية وإعطاء تفسيرات لها وحل المشكلات فيها . 
ويطهر ذلك فى العديد من الدراسات : ففى الدراسات التى أعدها المركز الوطنى 
لتنمية الموارد البشرية حول أداء طلبة الأردن في العلوم والرياضيات في الدراسة 
الدولية الثانية عام 1991 ظهر هذا الضعف والتدنى فى تحصيل الطلبة . 

وقد ظهر هذا الضعف ف الدراسة الدولية الثالثة (أعادة) عام 1999/1998 والتى 
N re)‏ لو اختبار مكون من ١‏ 34 1 ) قمرة موزعة ان المستويات : المعركة .والفهم 
وحل المشكلة ,وتبين من نتائجها أن هناك ضعفا في مستويات الاستنتاج ,واعطاء 
التفسيرات ,ومعالحه البيانات ,وأجراء الحسابات بوحل المسائتل 1 أظهرت الدراسية 
أمخينا | حستوف اداع اقيق في الرياضيات بشكل عام كان أقل من متوسط آداء 
الطلاب الكو ي [المركر الوطني لتنمية الموارد البشرية . 2001( 

فقد لوحظ أن الطلبة يواجهون صعوبات في فهمهم للمسائل الرياضية ويجدون 
صعوبة في ربطها بالحياة ,ويحفظون المسائل حفظا صما ويحفظون كيف يحلون 
الشكلة [النالة )دولا تظؤووى حماسا واا تكودوواسة الرياطبياك.: 

وقد تعرى هذه الملا حظات الي اه المتيعة 0 0 وان 
الا 0 00 ا العلمية الحياتية ا العلمبة 

ونتيجة لهذه المشكلات سيجيء هذا البحث لاستكشاف أثر التعلم القائم على 
المشكلات فى تنمية مهارة حل المسألة الرياضية والاتجاهات العلمية نحو مادة 
الرياضيات. 
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لذلك فأن مشكلة الدراسة تتلخص في الإجابة على السؤالين التاليين : 
1- ما أثر استخدام استراتيجية التعلم القائم على المشكلة في تنمية مهارة حل المسألة 
الرياضية لدى طالبات الصف الثالث الأساسي ؟ 
2- ما أثر استخدام استراتيجية التعلم القائم على المشكلة في تنمية اتجاهات الطالبات 
نحو مادة الرياضيات لدى طالبات الصف الثالث الأساسي ؟ 


أستله الدراسة : 

1- ما أثر استخدام استراتيجية التعلم القائم على المشكلة في تنمية مهارة حل المسألة 
الرياضية لدى طالبات الصف الثالث الأساسي ؟ 

2- ما أثر استخدام استراتيجية التعلم القائم على المشكلة في تنمية اتجاهات الطالبات 
نحو مادة الرياضيات لدى طالبات الصف الثالث الأساسي ؟ 


فرضيات الدراسة: 

الفرضية الأولى : 

- لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة (» 2 0.50) بين متوسطى 
علامات المجموعهة التحريبية وعلامات طاليات المجموعة الضايطة عليه اختيار جل 
العا تلع الو 

الفرضيه النادية : 

ا توحد فروف ذات دلالة إحصائيهة عند مسنوی الدلالة 0 2 0.50( بين انجاهات 
طاليات المجموعة التحريبية واتجاهات طالبات المحموعة الضايطه کل مقياس 
الانجاهات نحو الرياضيات . 


التعلم القائم على الشكلة :اسر اتخ من امكراكنجيات التقلم القن تقوم على وض 
الطالبات في مشكلة واقعية تهمهم وتستثير تفكيرهن مشتقة من منهاج الرياضيات 
الع ات وال د کی يميق إلى العمل على اها وا اتی تدرا تاتا فلن 
خطوات حل المشكلة وممارسة عمليات ومهارات التفكير واقتراح الحلول المناسبة لتلك 
المشكلة : 
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- المسالة الرياضية : مشكلة تواجه الفرد بحاجة إلى حل أو سؤال بحاجة إجابة وفي 
قاس :لها لكين تكو aS a I‏ قوق مضق لخر 
حل جاهز في حينه وتقاس بعلامة الطالبة على اختبار حل المسائل الرياضية المعد 
لأغراظن هذه الدواسة : 

- الاتجاهات : استجابة الفرد نحو شيء معين أو مجموعة أشياء محبية بناءً على 
خبراته السابقة وذلك من حيث تأييد الفرد ( الطالبة ) لهذا الموضوع ( مع) أو 
معارضتها له ( ضد ) وتقاس بعلامة الطالبة على مقياس الاتجاهات نحو الرياضيات 
ال مغن اغراك هلد ةا لر اة : 

- طالبات الصف الثالث الأساسي : هن الطالبات اللواتي يجلسن على مقاعد الدراسة 
في الصف الثالث الأساسي في مدرسة مخيم سوف التابعة لوكالة الغوث الدولية 


والتى تتراوح أعمارهن بين (9 - 8) سنوات. 


حدود الدراسه ومحدداتها : 
ستتناول هذه الدراسة استقصاء أثر استخدام استراتيجية التعلم القائم على 

المشكلة في تنمية مهارة حل المسائل الرياضية وتنمية انجاهات الطالبات بحو 

الرياضيات لصف الثالث الأساسي في مدرسة مخيم سوف التابعة لوكالة الفوث الدولية 

وقد تم تحديد هذا البحث ضمن الحدود والمحددات التالية : 

1- الأدوات والمقاييس التي سيتم تطبيقها خلال فترة الدراسة هي من إعداد وتطوير 
الباحثة لذا فأن تعميم نتائج الدراسة سيتحدد بمدى صدق وثبات تلك الأدوات 
والكاسيي هلها نا نه وتم E E‏ سد يمكروة كاز دوانك روا مه سر 

2- اقتصار الدراسة على وحدة ˆ طرح الأعداد ضمن 9999 للصف الثالث وهذا يحد 
من تعميم نتائج الدراسة على موضوعات أخرى في الرياضيات . 

3- اقتصار تعميم نتائج الدراسة على طالبات الصف الثالث فى وكالة الفوث الدولية في 
الأردن 

4- نم استخدام استراتيجية التعلم القائم على المشكلة من أجل تحديد أثرها على تنمية 
مهاوة تخل المسألة الرياضنية لدى الظالبات وقمية اتجاهاتهز نحو الرياضيات. : 
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الدراسات السايفة: 


تم الرجوع إلى الأدب التربوي المتمثل بالمجلات والدوريات العربية والأجنبية وقاعدة 
البيانات 8۸1٣‏ وشيكة الإنترنت وإذ أمكن تصنيف الدراسات المتصلة بموضوع هذا 
البحث إلى مجموعتين وهما : 
أولا : 
الدراسات التى تناولت استراتيجية التعلم القائم على المشكلات وعلافتها بتنمية مهارات 
ومفاهيم علمية لدى الطلبة وعلافتها بتنمية التفكير الإبداعي للطلية : 
EE‏ 
الدراسات التى تناولت استراتيجية التعلم القائم على المشكلات وعلافتها بالانجاهات 
العليفية تلظلية . 
© الدراسات التى تناولت استراتيجية التعلم القائم على المشكلات وعلاقتها بالاتجاهات 
العلمية للطلية . 

أجرت سيريزو (067620,2000)) دراسة هدفت إلى معرفة فاعلية استراتيجية التعلم 
المائم على المشكلات فى اتجاهات الطاليات المعرضات للخطر ومعلماتهن نحو العلوم 
والرياضيات . تم استخدام استبانة للطاليات والمعلم مبنية على التعلم القائم على 
المشكلات وتم استخداح المقايلات المنظمة ( 7/5ا12]19716 dعمannاP)‏ والمشاهدات غير 
الرسمية . وتضمنت استيانة الطالبات ثلاثة مجالات هى : الدافعية الذاتية ؛ 
التعلم القائم على المشكلات ساعدت الطالبات على تعلم المزيد عن مواضيع العلوم 
والرياضيات . وزادت رغعية المتعلمات للالتحاق بالدروس القائمة على حل المشكلات : 
بل وزادت من الكفاءة الذاتية وحب الإستطلاع لديهم . وأظهرت نتائج الدراسة أن 
استراتيجية التعلم القائم على الملشكلات ساهمت فى تحسين اتجاهات الطاليات 
التقليدية في التدريس واستراتيجية التعلم القائم على المشكلات وأثرهما فى اتجاهات 
الطلية العلمية واتجاهاتهم نحو المواد الدراسية المتعلقة بالإدمان. تكونت عينة الدراسة 
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a ERE بسع اسه را‎ Seo فقو مساق‎ A 
اتجاهات ا وط رة ارين ا ا إضافة الى اا افتسانة واستاة‎ 
من نوع مفتوح النهاية » إضافة إلى اختبار قبلي وبعدي لمقارنة تحصيل الطلبة نتيجة‎ 
A ES AEN a A اموجه امظطريفة الكفووين ا ااكلوويك‎ 
على المحاضرة على استراتيجية التعلم القائم على المشكلات على الرغم من أن‎ 
استراتيجية التعلم القائم على المشكلات قد أحدثت تحسناً في اتجاهاتهم نحو المواد‎ 
. ةيا لهات‎ REE 

أما دراسة العرفج (2000, (1-4158) التي أجرين على 106 طلاب من الطلبة 
السعوديين وزعوا على ثلاث شعب درسوا مادة العلوم . لمعرفة أثر استخدام ثلاث 
استراتيجيات لتدريس العلوم في كل من اتجاهات الطلبة نحو طريقة التدريس 
اة وكذلك تله المىئ وفك امنتخيفيت ثلاث انمترا تبات رنه زهي 
استراتيجية التعلم القائم على المشكلات . والطريقة التقليدية في التدريس . والتدريس 
مفلويقة روطو العامة و السو E‏ ناك التقاقة جودوف لذو اياك اعفد مقت 
ختريقة اة االنظية ولك اس دام فة اسل من الو مو التهاية دك 
خصيصاً لمعرفة اتجاهات الطلبة نحو العلوخ . ولقياس اتجاهات الطلبة العلمية 
وأقهدالمناتيه تكن ماروقة | a‏ البق نه وقوه E O‏ مو اعد ادف 
على نمط مقياس ليكرت خماسي التدريج كما استخدم اختباراً تحصيلياً مكون من 12 
فقرة لقياس تحصيل الطلبة في موضوع الطاقة . وقد أظهرت النتائج وجود فروق دالة 
فق اللحيروعاف: الشلك تعلق AD ENTE E O‏ يجيه القدويين لهوااء 
ا E‏ عن المكلاك- كنا ر اللذواسة وود ا واف 
ای بين اتجاهات الطلية تجو استراتيجية القورين:وتحصيلهم التواسى :. 
© الدراسات التي تناول استراتيجية التعلم القائم على المشكلات وعلاقتها بتنمية 
مهارات ومفاهيم علمية لدى الطلبة وعلاقتها بتنمية التفكير الإبداعي للطلبة والدراسي 
لهم . 

تيشعان أت اندر فبعية تعلو لقانب على بحل العاف على E‏ 
للطلبة » فقد كانت الدراسات قليلةء إن لم تكن محدودة جداء في حدود علم الباحث 
وأطلاعه. 
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فقد أجرى الطنطاوى (1984) دراسة هدقفت إلى معرفة مدى فاعلية الطريمقة 

O ME‏ انكر انحوية القذنه العائة غلي انكاس فى تريس العام قاو 

بالطريقة التقليدية في تنمية القدرة على التفكير الإبداعي لدى طلاب الصف الثاني 

الإعدادي عند تدريسهم وحدة (الطاقة) . تكونت عينة الدراسة من 110 طالبا من 

طلاب الصف الثاني الإعدادي في إحدى مدارس جمهورية مصر »وقد أعاد الباحث 

OO DG N عو كيتة‎ a E 

تطبوق الخفان القورة هلق التفكير الاد اغى رحا را الي ا ا اة 

+ فرق الجسوعنة اجرج الى تم كدويسها باللظريفة ال ي (استكياء 
عقر سحعة القمله القاقم E‏ الشكلاك EEN‏ التي نم ارسي 
بالطريق التقليدية في القدرة على التفكير الإبداعي . 

جكنوق الكو فلت E N NET‏ لفكي الا ساعن 


- تفوق طلاب المجموعة التجريبية على طلاب المجموعة الضابطة في جميع عناصر 
القدرة على التفكير الإبداعى ( الطلاقة » المرونة. والأصالة ) . 

2 توصلت هده الدراسة ال و حود علاقة ارتباطية بس الإيداع والتحصيل في مادة 

آما دراسة فوستر (1982 , 1”05]21) التى هدفت للمقارنة بين استراتيجية التعلم 
القائم على المشكلات والتعلم الذاتي وأثر كل منهما فى تنمية الإبداع لدى عينة مكونة 
من ]11 ظانن ES aN o GALES‏ وهات لمن 
التي تستخدم استراتيجية التعلم القائم على المشكلات في تنمية الإبداع لدى الطلبة . 
تكونت أداة الدراسة من مقياس للتفكير الإبداعي يشتمل على العناصر التالية : 
واختبارها . فسمت المجموعة التجريبية إلى مجموعات تعاونية صغيرة كل مجموعة 
مكونة من 4-5 طلاب. أظهرت نتائج الدراسة أن فهم الطلبة للدارات الكهريائية لم 
يختلف أو يتأثر بظروف المعالجة . حيث أظهرت المجموعتان فهماً جيدا لموضوع الدارات 
الكهريائية مقارنة بالخيرات السابقة . كما أظهرت نتائج الدراسة أن التعلم القائم على 
الملشكلات في مجموعات صغيرة قد ساعد على تنمية التفكير الإبداعي لدى الطلبة 
ا ر ا انات 
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وفي دراسة أجراها (سليمان . 6) والتي هدفت إلى معرفة أثر استخدام 
استراتيجية التعلم القائم على حل المشكلات فى كل من التفكير الإبداعى والتحصيل 
لدى طلبة الصف الأول الإعدادى وتكونت عينة الدراسة من (17) طالبة من طالبات 
الصف. الأول الإعدادي منها (92) طالبة يمثلن المجموعة الضابطة والتي درست 
بالطريقة التقليدية و ( 94 ) طالبة يمثلن المجموعة التجريبية درست باستراتيجية التعلم 
اتقات غلى عل الشكلات. تكد لاحت احفر تحصيليا الصيف الأول الإعدادى 
واختبار القدرة على التفكير الإبداعى ء ودليل متابعة لعمليات حل المشكلة للاجابة عن 
أسئلة الدراسة . وقد أظهرت نتائج الدراسة : 
- أن استراتيجية حل المشكلات أكثر فاعلية من طريقة العرض التقليدية في تنمية 
- أن استراتيجية حل المشكلات أكثر فاعلية من طريقة العرض التلقائية في تنمية 
القووة قل التفكنى اند اغى غد تمر تمعن التحصيل . 
ا توجد فروق بين الطريمتين في تنمية القدرة على التفكير الإبداعي في حالة 
- وأوصت الدراسة باستخدام استراتيجية حل المشكلات فى مختلف المراحل التعليمية . 


آما دراسة ( النمرى . 2002 ) فهدفت إلى معرفة أثر استخدام استراتيجية التعلم 
القائم على حل المشكلات في تدريس موضوع الوراثة لطاليات الصف العاشر في كل من 
فهمهن للمفاهيم العلمية وقدرتهن على التفكير العلمي واتجاهاتهن نحو العلم . تكودت 
أفراد الدراسة من ( 11 ) طالبة من طالبات الصف العاشر الأساسي في مدارس راهبات 
الوردية ( مرج الحمام ) مديرية التعليم الخاص في عمان . واستخدمت في الدراسة ثلاثة 
الفتباراك يفي ا اه اا فى فوطبوع الؤراقة الدى اغى يمد اغراد 
الدراسة . واختبار استراتيجية التفكير العلمي . واختبار الاتجاهات العلمية . قامت 
الباحثة بإعادة صياغة الوحدة الثالثة من منهاج الصف العشر الأساسي وموضوعها 
الوراتة على شكل مجموعة مرتبة من مشكلات علمية حقيقة . وقدمت المادة للطاليات 
بأسلوب التعلم القائم على المشكلات فأظهرت نتائج الدراسة أن تبني الطالبات 
لاستراتيجية التعلم القائم على المشكلات تنتج عنه تحسن في مفاهيمهن العلمية . 
وتغيير بعض المفاهيم الخطأاً وقد تبين أن الطالبات اكتسين معلومات علمية بصورة 
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أفضل . وأصبحن أكثر قدرة على حل المشكلات وزيادة فدرتهن على التعلم الداتى : 
وأظهرن قدرة على المشاركة قى العمل الجماعي » كما تحسنت فدرتهن على توجيه 
أسئلة ذات معنى أثناء حلقات النقاش الدراسية في حين لم تظهر الدراسة أي تغيير في 
اتجاهات الطالبات نحو العلم . 

أما الدراسة التى أجراها فانلوجيرنبرج (2002 , 1/30108676756158) والمتعلقة 
بتدريب المعلمين على المناهج المبنية على المفاهيم التكنولوجية ودلك باستخدام 
استراتيجية التعلم القائم على المشكلات »تم تدريب المعلمين لمدة ستة أشهر على 
استراتيجية التعلم القائم على المشكلات . وقد تم تطبيق هذه الاستراتيجية في 
الصفوف التى تدرس المناهج المبنية على المماهيم التكنولجية وقامت مجموعة من 
المعلمين المدربين بتدريس الطلاب المناهج بالطريقة التقليدية ( المجموعة الضابطة ) في 
حين درست المجموعة الأخرى من الطلاب ( المجموعة التجريبية ) بطريقة التعلم القائم 
على المشكلات . وأظهرت نتائج الدراسة أن الطلبة الذين تلقوا التعليم باستراتيجية 
ال اا على العافت الى ا ت كدو ان عليها :أظيدرؤا قينا اف 
للمفاهيم التكنولوجية من الطلبة الدين تلقوا التدريس بالطريقة التقليدية خاصة في 
مستوى العمليات العقلية العلياء وقد أشار المعلمون الذين تم تدرييهم على استراتيجية 
التعلم القائم على المشكلات أن هذه الاستراتيجية تزيد من فهم الطلبة للمفاهيم العلمية 
وتحسن من أدائهم في حل المشكلات . 

وفى دراسة آخرى أجرت كوفالك (1999 ,16097811) دراسة بعنوان تكامل 
التكنولوجيا مع التعلم القائم على المشكلات . طبقت الدراسة على عينة مكونة من 
(170) فالا وال من ارت اتر الوس فى ارا نوكن ادت هة 
مقاييس مختلفة خلال تنفيذ استراتيجية التعلم القائم على المشكلات للإجابة عن أسئلة 
الدراسة ء وتمثلت هذه الأدوات بالآتي : الملاحظات داخل الغرفة الصفية» والتدريبات 
الصفية . ومقالات الطالب . وصحف المعلم . ومقابلات المعلم وأدوات حل المشكلات . 
وبينت النتائج أن التعلم والتعليم قد تأثرا بالتكنولوجيا وتطبيقاتها خلال تنفيذن 
اا على اک بحي عرب اون انوا رما كلايد + 
وتمكنوا من تعديل طريقة التدريس ٠‏ وتبنوا الطريقة الصحيحة في طرح الأسئلة 
واستخدموا التكنولوجيا لأهداف محددة . وتعلموا كيف لا يتدخلون بتعلم الطلبة وكيف 
ينمون من قدرة الطلبة على الفهم ويطورون مهاراتهم المعرفية وفوق المعرفية . وكما تبين 
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حاجة الطلبة لمثل استراتيجية التعلم القائم على المشكلات لتطوير مهارات البحث لديهم 
وتعلمهم كيف يعملون بشكل تعاوني . وكيف يقيمون أداءهم وأداء المدرس وكيف يكونون 
مسؤولين عن تعلمهم الخاص 

وفي دراسة دافي وياروي (1995, نلإ/01ئة8 300 رأگة() التي هدفت إلى الكشف 
E‏ ناويك ابوك جياه قدوييبية ١:‏ القبته اشاقن EEN gE‏ 
والاننكراتيكياك السيدة علا اد اة الماقوف + والمتريفة اليد علن 
فوم العطلية لماه العلا :وم مارات العفكيو الثاقد رديه ولك شن خلال 
تر وح فكدية النباف تقر نه يفسة الدؤالبنة ميق :120 )كلاه مدرسون ماده 
الأحياء فى الترصسلة الخانوية كن ادى الولايات الأمريكية نوكم رزه إلى مك غات 
متعاتنية .:وقن أشارت نتاقج الدراسة أن اتضفوف: التى درست «بالطريفقة التقليدية قن 
حققت أعلى العلامات في الإمتحان النهائي مقارنة بالصفوف الأخرى . في حين أن 
الصفوف التي درست باستراتيجية التعلم القائم على المشكلات قد حققت فهماً أفضل 
للمواضيع المرتبطة بتغذية النبات » ونمواً في مهارات التفكير الناقد لديهم . 

وفي دراسة دتش (1995 , ءا(1) بعنوان ( التعلم القائم على المشكلات في العلوم : 
قدرة تعليم الطالب لزميله الطالب الآخر ) تم تقسيم المجموعة التجريبية والمكونة من 
(24) طالباً إلى ست مجموعات كل منها تتكون من أربع طلاب » بحيث يقوم كل فرد في 
مجموعة بدور القائد للنقاش . أو بدور المسؤول عن التسجيل أو كتابة تقرير عن النقاش 
عت كمقا ولك الأدوا سين افراداتجميعة O‏ أسيوهنا: 

قام الطلبة من خلال مجموعاتهم على حل مشاكل حقيقية » وعلم أحدهم الآخر 
أشاء ذلك أساسيات وقواعد العلوم التي يجب أن يعرفوها لحل تلك المشكلات » وكان 
يخطلب الل :فى الشفوفة عل يكن اللشاكل سوا »فى حن قحل بشي" الشاكل 
الأخرى بصورة فردية . كما قامت كل مجموعة بإجراء التجارب العلمية . وأظهرت نتائج 
الدراسة أن العمل ضمن مجموعة يناعد كثيراً فى تعلم الطلبة للمادة العلمية .وتم 
رصد ردود فمل الطلبة استخدام المشكلات الحقيقية في تقديم وتعليم مبادئ العلوم 
على النحو التالي : 
© ساعدت استراتيجية التعلم القائم على المشكلات في توحيد مفاهيم المادة وارتباطها . 

وتشير دش (1010105) أن استخدام استراتيجية التعلم القائم على المشكلات يؤدى إلى 
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زيادة نسبة حضور الطلبة للدروس » ويزيد من مشاركة الطلبة وطرحهم للأسئلة 
خلال الحصة» وعمل الطلبة مع بعضهم البعض . والمشاركة في طرح الأسئلة 
والإجاية فيما بينهم يجعل الصف في تفاعل مستمر . 
© يلاحظ من الدراسات ما أظهر الأثر الواضح لاستراتيجية التعلم القائم على 
المشكلات في تنمية مهارات ومفاهيم علمية لدى الطلبة وعلاقتها أيضاً بتنمية 
التفكير الإبداعي للطلبة وعلاقتها بالتحصيل الدراسي للطلبة . ومن هذه الدراسات: 
© وفي مجال الدراسات التي تناولت استراتيجية التعلم القائم على المشكلات وعلاقتها 
يالاتحاهات العلمية للطلية . 
- أظهرت بعض الدراسات كما في دراسة سيريزو (061620,2000)) ودراسة العرفج 
)2000 163 ضاق )أن ستاك اخر اا ا ا الكطتم الفاكم على 
المشكلات في تنمية اتجاهات الطلبة العلمية واتجاهاتهم نحو الرياضيات والعلوم. 
- كما أظهرت بعض الدراسات عدم وجود اختلاف فى اتجاهات الطلبة نتيجة 
لاستخدام استراتيجية التعلم القائم على المشكلات في التدريس كما في دراسة 
سيفينينغ 563762128 . لذلك ستاتي هذه الدراسة من أجل مساعدة الطلبة على 
تعلم التفكير وحل المشكلات . واكتساب مهارات متنوعة وتشجيعهم على اكتساب 
الطارق وا لها زاف لمكن جنا نمو الأكنة ALE O‏ لكاي سن a a‏ 
في حل موقف جديد يشبه الموقف الأصلى . ومساعدة المعلمين في اكتساب الطلبة 
مهارات تنمية التفكير والقدرة على حل المسائل الرياضية كما وستبحث هذه 
الدراسة في أثر استراتيجية التعلم القائم على المشكلات فى تنمية اتجاهات 
الداينة وا اک ۰ 


استراتيجية التعلم القائم على المشكلات : 
تعد العلوم والتكنولوجيا النواة الحقيقية للتغيير فى العالم الحديث لما تلعبه من دور 


في تنمية التفكير العلمى الذي من خلاله يمكن التصدى لما يواجه الأفراد والمنظمات من 
المشكلات المختلفة التى يتعرضون لها . 


فلقد رآت منظمة اليونسكو فى عام 1994 أن الثقافة العلمية والتكنولوجية حاجة 
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علمية . لكي لا يغترب الناس عن مجتمعهم ولكي لا يكونوا مرتبكين وضعيفي المعنويات 
بسبب التفيير «وسيكون التفكير وحل المشكلات الأساسين الجديدين للتعليم في القرن 
الحادي والعشرين ( 1996 , 1671125) من هنا كان التفكير فى كيفية تدريس الرياضيات 
وماذا ندرس ؟ مطلب عالمي لتحسين التعليم » وهذا المطلب أخذ يتزايد أكثر فأكثر خلال 
العقد الماضي ( 1993 , 44545) ولقد ظهرت تحولات جذرية في النظرة إلى تدريس 
الرياضيات والكيفية التي يجب أن يتم بها » ومن هذه التحولات التعلم القائم على 
المشكلات . حيث أن استخدام التعلم القائم على المشكلات في تدريس الرياضيات يزداد 
الققيا رابع رفي وذنلك لأنة »يقنع تركلالنت: ضوا فك للقسلع اللمترع تحرو من القبوة القن 
تطرحها أساليب التدريس التقليدية 1991 , Bently& Watts‏ 

وقد حددت خصائص النظام التربوي الجديد بأنها تتضمن تعلماً تعاونياً » ومهارات 
حل المشكلات . ومهارات إعطاء معنى للتعلم . ومهارات الاتصال ووجود معلم دوره 
تسهيل وتوجيه عملية التعلم . هذه الخصائص إلى حد بعيد ممائلة لخصائص التعلم 
القائم على المشكلات . وذلك أن تقديم الموضوعات والدروس العلمية على صورة 
مشكلات من الأساليب التي تبعث النشاط والحيوية في الصف . بل وتثير الطاقات 
الإبداعية لدى الطلبة (1994 , (Reigeloth‏ . 

يعد التعلم القائم على المشكلات من الأساليب الحديثة في التدريس ترد بدايته إلى 
باروز (831101/5) من جامعة مكماستر (11061225165) في منتصف الستينات » ثم أخذ 
ينتشر بعد ذلك ويخاصة في التسعينات من القرن الماضي وقد ظهر الاهتمام باستخدام 
هذا النوع في التدريس » نظرا لزيادة الإتجاه و الإهتمام بتنمية العمليات والقابليات 
الفقلية والندلوكية وا لاخ عة لدي الظلحة +:كا ا هة :و إدواف الحعلاقاك والقرايظل 
بين المعلومات » واستنتاج البيانات وتحليلها وتفسير المعلومات المتوافرة تحت أيديهم . 
كما أن التعلم عن طريق المشكلة يؤدي نتائج ومؤشرات أفضل لدى الطالب الدارس أو 
المتدرب من التعلم عن طريق الأساليب التقليدية (السامرائي وآخرون 1994) وتبدو 
أهمية مدخل التعلم القائم على المشكلات في الوصول إلى النتيجة المرجوة بطريقة 
موضوعية . وآهمية التفاعل القائم في هذا المدخل بين الجانب العقلي المتمثل في فرض 
الفروض والجانب الحسي المتمثل في الملاحظة والتجريب (الدمرواش. 1991) . 

وقد أشار ديش (1998 , عنا(0آ) أن من أهم توصيات مؤتمر وينجسبرد -01/12865 
0 الذي انعقد عام 1994 هو حث المعلمين على تبني طرق صفية تساعد الطلاب 
على تنمية القدرات التي تعرف بأنها لازمة للنجاح بما في ذلك : 
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TEE EO‏ تناكل E ER‏ لعفل 
- العثور على مصادر مناسبة للتعلم وتقييمها » والعمل بشكل تعاوني في فرق 
ومجموعات صغيرة 

- إظهار مهارات الاتصال الشفهية والتحريرية الفعالة . 
ا الكو ر ا اديع الخلا لبه ا ر 

EA A E a رفو انسلف القن كه‎ 

ويرى تشات وبارو فالدي (1999, 8325013101 320 0132)) أن التعلم القائم على 
المشكلات تعلم لا يركز فقط على المعارف والمعلومات " معرفة ماذا " ولكن يتعدى ذلك 
إلى التركيز أيضاً على الإجراءات المعرفية أي معرفة كيفية ' حيث أن " معرفة ماذا ' 
1 1201/1118 تمكن المتعلمين من اكتساب المعرفة . ولكن لا تمكنهم من استخدام هذه 
المعرفة . فى حين أن ' معرفة كيف ' 1017 201/108! تمكن المتعلمين من تطبيق المعرفة 
والمفاهيم فى موافف جديدة. 

وسقي مطاف :01950 أن الا سين تاذل ا من الشعنة ركون اها 
للفروض . ومختبراً لها . وواصفاً لخطة العمل للسير في طريق حلها . وأما الطالب في 
سوقط يه القجكاة ها قي كدان ورصمك نظو نهر بن وحعينا لل NRE‏ هيه 
البسيطة بقدر ما تسمح له قدراته وخبراته وأبنيته المعرفية . كما أنه بحاجة إلى وضع 
خطة لتعميم العلافات بين المفاهيم البسيطة التي يطورها ويتمثلها ٠‏ وحتى يتسنى فهم 
حل اللشكلة لق وحن ني بها لاقف E‏ ,سه اك اكير اناك ووو قاف 1401114 
and 1110216 , 0‏ استراتيجية التعلم القائم على المشكلات على أنها استراتيجية 
تتضمن معلومات ومهارات تمكن الطالب من فهم المشكلة التي يواجهها ثم يعمل على 
حلها . وهذه المعلومات والمهارات تصبح مكونات أساسية في أبنيته المعرفية بعد تعلمها ؛ 
ويمكن أن يستخدمها في حل موقف جديد يشبه الموقف الأصلي . 

ويرى دوز ( 1005) أن التعلم القائم على المشكلات . ما هو إلا عملية تشكيل إجابات 
جديدة ومختلفة يمكن أن تعتمد على تطبيقات بسيطة لقوانين ومبادئ يتم تعلمها سابقا 
للوصول للحل ؛ بالإضافة إلى تطبيقات أخرى أكثر تعقيداً معتمدة على تلك القوانين : 
وهذا يحدت عندما لا تستطيع الاستجابات الروتينية أو السريعة الإجابة على المشكلة 
القائمة ( أبو لبن . 1991 ) . 
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وعند النظر إلى التعلم القائم على المشكلات كإطار تدريس فإن المادة العلمية 
وطريقة تدريسها تصبح أدوات فى يد المعلم والطالب عندما يصبح الهدف هو تحميق 
كور هر سوا شلوك ا 

e SN N وستووقنة التعله‎ 

كغاليخها فن هذا الال فة اشيازت كل التعوت أن#الطلات الدين دزسوا 
لوطو فاك مده متخو ازا فحن عفتنا CE CRE E‏ اكت كي 
على تذكر المعلومات والاحتفاظ بها واستخدامها فى مواقف جديدة من أولتك الذين 
يتعلمون بالطرق المعتادة (1998, and sage‏ م101 ) 

1ن تفقوا اودر اتبجية القملم ا فاق على اسفن اا ا ى 
الشكلاك :القن قفن يموضوع النواسة مور ونمظة ينداية:إذ أن النقطة الأساسية هذا 
تكمن في تنظيم محتويات المنهج بحيث تتمحور حول سيناريو المشكلة أكثر من تركيزها 
على الموضوع أو المادة . ومن خلال التفكير فى حل هذه المشكلة وممارسة أنواع النشاط 
مكنيو E‏ ركتبي E A‏ كدر EE‏ العدمية وقود اسن المنازاك 
العقلية والعلمة المعقدة . فهي استراتيجية تعليمية تهدف إلى ربط المشكلات الواقعية 
بعملية التعلم . وتزود الطلبة بالمصادر والتوجيه والتعليمات اللازمة أثناء تطويرهم 
للمهارات المستخدمة في حل المشكلات . وتتم ضمن مجموعة طلابية تناقش المشكلات 
. وتكون مهمة المعلم فيها تسهيل عملة التعلم وتشجيعها . ولآن توجيهات المعلم وتعليماته 
فكون أقل :نا كنا جنوه لابن اتسحية EE LNB‏ كات ماكيم مسزولية E‏ 
عملدة تيم ا الس بع ذو و کے ا ووا اما 
ومستشاراً لمجموعات النقاش الطلابية مما يوفر تفاعلاً بين الطلبة والمعلومات ؛ وليس 
انتقالاً للمعلومات من قبل المعلمين إلى الطلبة (1999, (Bridges and Hallings‏ 

لكن هل هناك فرق بين أسلوب التعلم القاثم على المشكلات ( 81) واستراتيجية 
حل المشكلة 255 ? واحدة من أكبر الصعوبات التي رافقت نشوء أسلوب التعلم القائم 
على الات .هى الخلفل ينين مارت الم القائم على اللات واستراكيهية جل 
الشكلة . 


وسواق الو ا كم على الكت يؤظف وط مكنفا مارات ل اللشكلة إلا 
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أنه مقاط غو فل المشتكلة وذللك ان اشترا قيعي بل المتبكلة يمك 
استخدامها من دون أن يتطلب استخدامها تصميم المنهاج ( والوحدات التدريسية ) على 
امعو وضييك القفلع طن ا جللة] مردموة ازاك EE‏ كله بعل e‏ عفري اتتكر اليك يوان 
المشكلة . يتم في الأغلب تعلم المفاهيم والمبادئ باستراتيجيات وطرائق مغايرة » ويأتى 
دور استراتيجية حل المشكلة في استخدام المفاهيم والمبادئ المتعلمة و توظيفها في حل 
مشكلات تطبيقية : أكاديمية وحياتية . 

ويرى ( عبد الحميد . 1987 ) أن استراتيجية حل المشكلة نوع من التعلم » يتضمن 
علاقات معقدة » وهي في الأساس عبارة عن بحث عن مشكلة حقيقية لا يتوفر حلها , 
والضاكة og‏ اضر gl EEN OE O RR‏ 
N RE LE E ET‏ 
الاكتشاف ثم التطبيق ومن ثم الوصول إلى حل المشكلة وبالتالي الوصول إلى إبداع . 
ويرى أوزبل المشار إليه في ( عبد الحميد . 1987 ) أن التعلم بالاكتشاف ما هو إلا 
الخطوة الأولى التي تؤدي إلى حل المشكلات وبالتالي الإبداع . 

آما عن خطوات حل المشكلات والتي يفترض أن يكون لدى المتعلم في بيئة المتعلم 
القائم على المشكلات دراية كافية بهذه الخطوات وذلك للوصول إلى حل المشكلات . 
يشير ( السامرائي وآخرون . 1994 ) إلى أن عدد خطوات حل المشكلات وتسمياتها 
ETE‏ دريل اخ واو TSE TRT‏ ملسيو نينا 
تتضمن القيام بعدد من الأعمال أو المراحل المترابطة التي تتطلب من الفرد أن يسير 
وفق خطوات أو مراحل معينة . 

فقد أفترح هيس المشار إليه فى (1986 , 800261) قائمة تتكون من ست خطوات 
لآلية حل المشكلة على النحو التالي : 
1- الشعور بالمشكلة . 
2- تمثيل المشكلة وفهمها . 
3- وضع خطة حل المشكلة . 
4- تنفين خطة حل المشكلة . 
5- فهم آلية الحل . 
26 الأينتفادة هين الحل. 
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آأما هولي ( 1996, لا[[110) فقد وضع ثماني خطوات لاستراتيجية حل المشكلات 
وهي مشتمله على ما يلى : 
e‏ 
تاعفار e‏ 
3- فصل العينة التجريبية إلى مجموعتين متكافئتين . 
ا ت 
gS‏ 
0 5 
7- التحقق من صدق البيانات 
كاوهي التتاقم الوصو إلى دن 
من ذلك يرى ( لبيب . 1985 ) أن الأخذ بأسلوب التعلم القائم على المشكلات 
يتطلب وعي المعلم بالاتي : 
أ - تحديد المشكلة المرتبطة بموضوع الدرس : وتتمثل هذه المشكلة في الآتي : 
1- مشكلات ترتبط بالمجتمع أو بحاجات الطلاب . 
2- مشكلات ترتبط بالعلم والبحث العلمي . 
a‏ تاعاق الشركة ا لقالية CESS‏ 
1- أن يشعر المتعلمون بأهمية المشكلة . 
2- أن تكون المشكلة في مستوى المتعلمين وتتحدى قدراتهم . 
3 - آن ترتبط المشكلة بأهداف الدرس . 
د جد خط (لخل الا هر قبل:الظلبةالتعلمين : 
ضرورة أن يلتزم المعلم بخطوات التفكير العلمي ومن ثم القيام بالخطوات التالية : 
[ - تحديد أيعاد المشكلة . 
2- وضع أسئلة لبحث المشكلة . 
ر 
4- تحديد نوع النشاط التعليمي فى كل خطوة من خطوات حل المشكلات . 
5د إتاعة ا لقرسية للعتلات:"التطلمين ) لصياظة الروك 
6- قيام الطلبة بإجراء التجارب لاختبار صحة الفروض . 
7- مناقشة الطلاب ( المتعلمين ) بالنتائج التي حصلوا عليها للتوصل إلى حل المشكلة 
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د- تعميم النتائج : 
اا توصيل الطلات ]"التتعلميق )الى حل الشكلة فار ذلك و دى الى السيام 
بتعميم ( ميدأ أو قانون ) بحيث يمكن الطلاب المتعلمون من تطبيقه في مواقف آو 
مشكلات اخرى تك 
ه- التقويم : 
الطلاب على التفكير العلمي وخطواته فقط . بل يهدف آيضا إلى اكتساب المتعلمين 
الطالبان ( المتعلمان ) من المعلومات الجديدة أثناء الدرس » ويمكن التحقق من ذلك 
بطرح مجموعة من الأسئلة تهدف إلى الكشف عن مدى اكتساب المتعلمين للحقائق 
والمعلومات والمهارات في مواقف أو مشكلات أخرى ذات علاقة بالمشكلة الأصلية . 
ويحتاج المتعلمون أيضا إلى التدرب مسبقا على كيفية تنفيذ هذا الأسلوب من التعلم 
داخل غرفة الصف وتتمثل هذه الالية كما يوضحها نيتو وفالنتى , (Neto and Valente‏ 
حوطس كاه عتى الطاب E‏ شن اخ زهتو الل كاك هو خباوم : 
والطلب منهم وضع فروض قابلة للاختبار . 
كنا : تشجيع الطلاب على التوصل إلى المعلومات والبيانات التي تتصل بالمشكلة . 
بالرجوع إلى الكتب والمراجع . أو باستخدام الأسئلة والاستفسارات . 
تلهة نرف اوت نان شن a N‏ تحمل لاني مسو 
المشكلة معتمدين على أنفسهم قبل وضع حل لها : 
رابعا : عند حدوث الومضة ( الوصول للحلول الممكنة ) . يشجع الطلاب على صياغة 
الحل على شكل فروض . وقد يكون الحل صادقا لا يحتاج إلى تحقيق . 
خامسا : اختبار الفروظن أو الشروض البديلة : كما تتبع نفس الإجراءات خارج غرفة 
O a O n‏ يفكيف نهنا كسار هوه كن 
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واحد . أي لها حلول بديلة ومتعددة . حتى لا يتقيدوا بحل واحد يصعب التوصل 

اليه . وحتى تتصف طريقتهم في حل المشكلات بالابداع متمثلة هي عناصر 
الطلاقة والمرونة والأصالة . 

فتن ذلك يمكن القول. أن امشعحداح استراتيحية التغلم القاتة على المشكلات فى 

تدريس الرياضيات داخل الصف تتطلب من المتعلم آن يبدأ الدرس بطرح المشكلة على 

هيئة تساؤل ليثير اهتمام الطلاب ويتحداهم ويبحث عن إجابة . ثم يحدد المعلم أو( 

الطالب ) مشكلة الدرس ٠‏ ويضع الأسثلة الي يتناولها بحث المشكلة . ينظم خطوات 

الدرس . يحدد الأنشطة اللازمة لخطوات حل المشكلة . ويتيح المعلم فرصة للطلاب 

لصياعة الفروض ٠:‏ واختبارها وجمع البيانات من الكتب والمجلات والمصادر العلمية 

المتوفرة ومن ثم التوصل للنتانج ثم حل المشكلة والتوصل إلى تعميمات يمكن تطبيقها هي 


مواقف أخرى حجديده . 


تنمية مهارة حل المسألة الرياضية لدى الطلية 

انم العامة فو جال رو انرا ات كيرا کے ر اا وی ایب 
المشيالة الرياضية . وهم يعتقدون أن القدرة على حل المسالة هى من أهم E E EN‏ 
سكن ل ستقنيا لقو o‏ تيك A GC‏ 
ED COR TENE‏ 
© ما هى المسآلة الرياضية؟ 

هي موقف رياضي أو حياتي جديد يتعرض له الفرد . فيفكر فى حله . حيث أنه 


© حل المسالة : 
ويعني حل المسألة بالنسبة للدارس هو قبول ما فيها من تحد والإجابة عن السؤال أو 
الأستلة التي تتضمنها بالشكل الصحيح . 
ويتطلب هذا الأمر عادة (من الدارس) عمليات عقلية متنوعة منها إعادة تنظيم وبناء 
ما لديه من معرقه ومعلومات سايقة واستخدامها وتوظيفها کی کل ات ل ويتطلب 
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حل السناثة مق القود اا اتر من اعات اعا ا اا وتجليلها: : 
اللسوكفي نفب لق N‏ طالب يعدا قيضتو ب E‏ اموي موف كل 
المسكارت.. 


ويعتمد فرض فروض الحل واختبارها أساساً على المهارة في استخدام طرق التفكير 
التأملى والتفكير الاستدلالي التي تقود بدورها إلى التفكير الخلاق . ولا نعني هنا 
بأن يقوم المدرس بتدريس طرق التفكير هذه للتلاميذ ولكننا نعني أن يشجع تلاميذه 
على استخدامها واكتساب المهارة في ذلك عن طريق الممارسة المستمرة وفيما يلى 
عرض لأهم خطوات حل المسألة الرياضية : 

© خطوات حل المسألة الرياضية : 
1 - قراءة المسألة 
مد تخد قا دما من انات 
3- تحديد المطلوب إيجاده أو البحث عنه 
4- تحديد العمليات الضرورية التى تستخدم ما يتوافر في المسألة من بيانات لكي 

يتوصل إلى الحل المطلوب 

5- حل المسألة 
6- مراجهة الحل والتأكد من صحته 
وفيما يلي تفصيلات لهذه الخطوات بترتيبها السايق : 

1 - تتضمن الخطوة الأولى وهي قراءة المسألة عمليات كثيرة فهي تعني أن نقرأ بعناية 
وبدقة وفهم ومن الممكن أن نقرأ المسألة دون أن نفهمها والقراءة عن فهم هامة جدا 
لحل المسائل . ومما يعوق الفهم أن تشتمل المسألة على كلمات لا توجد في حصيلة 
التلميذ المعرفية . 

2- تحتوي معظم المسائل في كتب الرياضيات المدرسية على ما يحتاج إليه التلميذ لحل 
المسألة ودون الرجوع إلى أي مادة خارجية لذا يسهل عادة أن نحدد ما تحتوى عليه 
امشات قر اينات : 

3- من الضروري فحص عبارات المسآلة لتحديد المطلوب وايجاده وقد يرد المطلوب في 
نهاية المسالة ولكن هذه ليست قاعدة وينبغي أن يحدد المطلوب في بعض المسائل 
بعد القراءة الأولى للمسألة مباشرة . 
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للاخ 
4- بعد أن يقرأ التلميذ المسألة بعناية وبعد تحديد بياناتها والمطلوب ايجاده من 
الضروري أن يحدد العمليات التي تجري وترتيبها لحل المسألة وقي بعض الأحيان 
تكون هذه الخطوة من أصعب الخطوات فقد لا يعرف التلميذ ماإذا كان عليه أن 
يجمع أو يطرح أو يضرب أو يقسم . وإذا كان المطلوب لحل المسألة هو القيام بعدة 
عمليات فقد لا يعرف التلميذ ترتيب أجزائها ١‏ ومما يساعد التلميذ في حالات 
كثيرة هو أن يبحث عن الكلمات التي توجهه وترشده . وعلى الرغم من أن هناك 
كلاف فوا عن على ل على ات الى عة وها ا 
أنه ليس من الحكمة أن يعتمد التلميد جاه نقتم كني كم لمانا سر له 
EET‏ لكلهايه يدود للقر نه الشاههة و اننا يتيقى؟ ايه 
كعينات لفهم المسألة . وليس هناك قاعدة واحدة يمكن أن تتبع لحل جميع المساثل . 
ES‏ المبايقة ناو نسي Eo N‏ امسن نة ASAE‏ 
معنى المسألة وطريقة حلها ولكن يجد صعوبة في إجراء العمليات الحسابية اللازمة 
قوم هوخا ويم تنيت لاست حترت عودوق وكن بغ O‏ عن المياع بد للك 
لذلك من الضروري أن يلم التلميذ بالحقائق ل الها شاك مط يو وان انيدان سار 
0000 
6 - ينبغي أن يراجع التلميذ الحل أو الإجابة ويعني هذا وجوب مراجعة العمليات 
الحسابية يدقة ويمكن أن تراجع المسألة بواسطة عملية مختلفة عن العملية التي 
أجريت للوصول إلى حل . 
© دور المعلم في عملية حل المسائل الحسابية : 
قبل البدء في تحليل المسالة يجب أن يثير المدرس في تلاميذه دوافع نحو هذا 
العدرول بونكون a‏ ينيو له هن a GEN‏ 
للوورات لط برض لت وي E‏ أن يجعل تلاميذه يدركون أهمية حل 
الأكلاه سه ور N‏ اوريس الستايل تقو لحر لايق 
للمدرس أن يعطي صور التحليل المختلفة كقوانين لا بد من حفظها ولكن يمكنه أن يجعل 
LO‏ تكله Sg‏ الول كان Ls‏ بدة العادلاك 
ا ا و ی ا هله ا بعتو ار ا ع ری كلايد علي 
القبرانة الؤاعية اللتكاملة وان paa Aa‏ 
را ولعقيك | مقس ونيو راسيغا توص اليزين أن لكك و 
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فى المسألة لا يفهمه التلميذ قد يعوقه عن فهم المساله برمتها ولدلك اذا كان هناك 
فا جيه او هی اة لهم بب ان يوك الدرس..معنام: و الأقضصل أن سيت غد 
التلاميذ على استنتاج معناه . وآن يساعد المدرس التلاميذ على اكتساب المهارة في رسم 
الأشكال التي تعبر عن المسألة . وآن يرسموا للمسألة آكثر من شكل كلما آمكن ذلك . 
وأن يربط المدرس موقف المسألة بحياة التلميذ كلما آمكن . فإن هذا يضفي على 
الرياضيات فاعليتها ويوضح وظيفتها فى المجتمع . ومناح الصف الدي يسوده الود 
يشجع التلاميذ على توجيه الأسئلة وهذا يساعدهم بالتالي على الاستفسار عن لغة 
ومضمون المسألة . وآن يراعي المدرس الفروق الفردية . وآن يساعد تلاميذه في اكتساب 
المهارة في فرض الفروض لحل المشكلة واختبارها واختيار الصحيح منها (ht1p://‏ 


www.angelfire.cOn?) 


استراتيجية التعلم القائم على المشكلات وتنمية الاتجاهات العلمية لدى المتعلمين نحو 
مادة الرياضيات: 

يرى المتخصصون بالتربية وتدريس الرياضيات . آن تكوين الاتجاهات العلمية 
وتنميتها لدى الطلبة من الأهداف الرئيسية لتدريس الرياضيات . وقد يرجع ذلك في 
جزء منه . إلى دور الاتجاهات العلمية كموجهات للسلوك ويمكن الاعتماد عليها في 
التنبؤ بنوع السلوك الذى يقوم به الفرد المتعلم . وكذلك اعتبارها دوافع توجه الطالب 
المتعلم لاستخدام طرق العلم وعملياته ومهاراته بمنهجية علمية في البحث والتفكير: 
وتوجيهه نحو بذل المزيد من الجهد في سبيل فهم أفضل للمشكلات العلمية المعطاة 
Oey‏ 

ويعرف ( زيتون . 1988 ) الاتجاه العلمي بآنه مفهوم يرتبط بمعنى ( العلم ) وركائزه 
وآسسه . وهو يعبر عن محصلة استجابات الفرد ( الطالب المتعلم ) نحو موضوع ما من 
TELS A a‏ القرد(.'الطالب )لهذا الموضوع ( مع ) آو 
ميغارضتة له ( د ) م ويلخص ( ترت جلى :1987 ريتون +1988 ) خضاتصن 
الانجاهات في التربية العلمية وتدريس الرياضيات يما يلي : 
© الاتجاهات المتعلمة : أي أن الاتجاهات ليست غريزية موروثة » بل أنها متعلمة ( 

معرفية ) حصيلة مكتسبة من الخبرات والآراء والمعتقدات . 
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© الاتجاهات تنبئّ بالسلوك : تعمل الاتجاهات كموجهات للسلوك ويستدل عليها من 
السلوك الظاهرى للفرد الطالتب : 
الاتجاهات اجتماعية : تؤثر الاتجاهات في علاقة الطالب بزملاثه . 
6ت فتاكت الت انفد او ارق ل تمتها اه الحتما نا تسا A‏ الث مهاد 
© الاتجاهات استعدادات للاستجابة عاطفيا : يعتبر المكون الوجدانى ( الانفعالي ) أهم 
مكونات الاتجاه أو المكون الرئيسي للاتجاه . 
NOE CTS CEG‏ حرق تك رونت 
ئ تعب تكييرها تسيا . 
© الانجاهات قابلة للقياس : يمكن دياس الانجاهات . على صعوبتها من خلال مقاييس 
الانجاهات . 
عون تسا كين الا تنما هراك السلسية فيو رن سند أشي تم رسي EET‏ 
فيمكن اعبار العتاضر السلوكية القى تظه ر كى نلوك المتعلم (:الظالكم دى الاتجاه 
العلسى و ا ا تكلم الوناسمياف ان 
يستخدمها لتحديد مستوى الاتجاهات العلمية وقياسها وتنميتها . ويذكر . )0Z10W‏ 
11 كمرور قي 181117 جا النقيع ET‏ 1941 نأي االتكونات 
الأساسية للاتجاهات العلمية تتضمن تمانية مكونات رئيسية وهي العقلية الناقدة . 
والحكم . واحترام البرهان . الآمانة العلمية . الموضوعية . الاستعداد لتغيير (تعديل) 
الآراء . الانفتاح العقلي والاستطلاع والاستفسار . 
ويذكر( زيتون . 1999 ) أن المظاهر السلوكية التي تظهر في سلوك الطالب المتعلم 
ذى الاتجاهات العلمية . تختلف عن سلوك الشخص العادي في بحت القضايا (العلمية) 
E‏ ومو هنا يوق ga‏ طروات مني كفتكيل EAN‏ 
A E E,‏ امس كيدفن a‏ وكشت كيان a‏ 
وتوجيه سلوكه والتنبۇ به . 
هذا وتشير خلاصة البحوث والدراسات التربوية في تدريس الرياضيات إلى قدرة 
معلمي ومعلمات الرياضيات على لعب دور حاسم في تنميه الانجاهات العلمية . ولهدا 
يمقترح المربون ومختصو الرياضيات برامج ونشاطات علمية واساليب تدريسية تجعل من 
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ل حف مقن 4 وا فى ع ا ت 
التعلم القائم على المشكلات . حيث يؤكد جولد (1982 ,001010) أن الاتجاهات 
الايجابية نحو مادة الرياضيات ونحو العلم كما تبدو فى أدبيات التربية العلمية . تجسد 
الالتزام بمعنى التعلم القائم على المشكلات . وتقويم الأفكار والمعلومات › واتخاذ 
الهوا راك 

ويورد ( مسلم . 2000 ) المبررات الفلسفية والعقائدية لاستخدام التعلم القائم على 
المشكلات أن هذا الأسلوب من التعلم من الأساليب العملية المناسبة لتعليم القيم وتنمية 
الايحابية . 


الطريقة وال جراءات: 
آولا : مجتمع الدراسة : 
سيتكون مجتمع الدراسة من جميع طالبات صفوف الثالث الأساسي في مدارس 
وكالة الغوث الدولية في محافظة جرش للعام الدراسي 2007/2006 واللاتي يبلغ 
عددهن () طالبة موزعين على (10) شعب فى المدارس كما يلي : 
1- مدرسة إناث مخيم سوف الإعدادية الأولى (2) شعب 
2- مدرسة إناث مخيم سوف الإعدادية الثانية (2 ) شعب 
3- مدرسة إناث مخيم جرش الإعدادية الأولى (3 ) شعب 


E قافا‎ 


سيتم اختيار عينة عنقودية عشوائية من المجتمع لتمثل عينة الدراسةء وسيتم 
اختيار آقراد الداواسة بحسب" الاجراءات التالية : 
1- سيتم اختيار شعبتين من أصل ( 4 ) شعب بالطريقة العشوائية 
2- سيتم اختيار إحدى المجموعتين كمجموعة تجريبية . والأخرى ضابطة عشوائية 
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ويبين الجدول التالى توزيع أفراد عينة الدراسة 





كالثا : آذوات الدراسة : 
تتضمن الدراسة ثلاث أدوات هي : 
- الخطط التي صممت بالاستناد إلى استراتيجية التعلم المستند إلى المشكلة ويبين 
الملحق رقم ( ) نموذج للخطط الدراسية توضح ذلك » وقد تم التأكد من صدق هذا 
الخطط من خلال صدق المحكمين. 
- الاختبار التحصيلي. 
سيتم تطوير اختبار تحصيلي لقياس مهارات الطالبات في حل المسالة الرياضية 
فى وحدة الطرح بالاعتماد على استراتيجية التعلم المستند الى المشكلة وفق جدول 
المواصفات ملحق رقم ( ) حيث تكون الاختبار في صورته الأولية من 20 فقرة تقيس 
مدى اكتساب الطالبات لمهارة المسألة الرياضية . 
وللتحقق من صدق الأداة تم عرضها على مجموعتين من المحكمين × 
مثال على تعديل فقرات الاختبار بناء على إثراء المحكمين . 
- الفقرة (ج ) قبل التعديل : فى مزرعة للدواجن بيعت في اليوم الأول 3765 بيضة 
وفي اليوم الثاني بيعت 1538 بيضة . ففي أي من اليومين كان مقدار البيع أكبر ؟ 
- 1- في اليوم الأول 
ب 2 کی اليوح.التابى 
- 3- في اليومين كانت متساوية 
- الفقرة ( ج ) بعد التعديل من قبل المحكمين 
مزرعة للدواجن باعت في اليوم الأول 3765 بيضة من انتاجها . وفي اليوم الثاني 
باعت 1538 بيضة » ففي أي اليومين كان مقدار البيع أكبر ؟ 
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ادف الوم الول 

لد كن اليوه الدانن 

3- فى اليومين كانت متساوية 
وبناءً على الأداة تم تطبيق الاختيار وحساب الثيات بطريقة التجزتة النصفية حيث بلغ 
معامل الثبات المحسوب بهذه الطريقة (0.43) وقد بلغ معامل الثبات بطريقة كرونياخ 
ألفا للاتساق الداخلى (0.48) . وتعزو الباحثة انخفاض معامل الثبات بالطريقتين 
إلى ظروف التطبيق حيث تم تطبيق الاختبار على عينة مكونة من ((30.) طالبة من 
اتات الضف ا فد خا ع اللنذواسة رات لاماي موه تعفد 
تست غو امل التسيان وعدم ا تااس ابه ال و 
فقرات الاختبار حيث بلغ (19) فقرة إلى غير ذلك من الأسباب المعيقة. 


مقياس الاتحاهات نحو مادة الرياضيات: 

سيتم تطوير مقياس الاتجاهات نحو مادة الرياضيات وقد نم الاستناد في تكوين 
فقرات المقياس إلى مقياس الاتجاهات نحو الرياضيات الذي طوره العبسي ( 2005 ) 
ويتألف المقياس من (15) فقرة ولأغراض الدراسة تم اختيار إعادة صياغة بعض 
الفقرات وإضافهة عدد من الفمقرات تتعلق باتجاهات الطالبات نحو مادة الرياضيات 
حيث تكون المقياس المطور بصورته الجديدة من (16 ) فقرة وقد تم عرضه على 
مجموعة من المحكمين عددهم ( 5 ) × وفى ذلك تأكيد لصدق المقياس . 

وقد دم حساب معامل ثابت للمقياس بصورته النهائية ياستخدام معادلة كرونياح 
ألفا للاتساق الداخلي وبلغ (0.71) وبطريقة التجزئة النصفية (0.56) وهي قيمة 
مقبولة لأغراض الدراسة . 


ويبين الملحق ( ) مقياس الاتجاهات نحو الرياضيات في صورته النهائية . 


اا اا ت ارا 
EO E TT‏ ا 


کټ 
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الملاحق 
- سيتم تدريب معلمات الحلقة الآساسية الأولى حيث ستقوم المعلمة بتدريس 
استراتيجية التعلم المستند إلى المشكلة للأفراد فى المجموعة التجريبية 


- سيتم متابعة المعلمات إثناء تطبيق الاستراتيجية خلال الفصل الآول على وحدة الطرح 
حتى 9999 من العام الدراسى 2006/2007 


- سيتم بعد الانتهاء من تطبيق الاستراتيجية تطبيق آدوات الدراسة ( الاختبار 
التحصيلي » ومقياس الاتجاهات ) على الطالبات في عينة الدراسة خلال شهر كانون 
الأول من العام 2007 
فرضيات الدراسة وأستلتها والتوصل إلى النتائج 


خامينا “منتفيزات الدراسة: 
e aa‏ 

-١‏ المتغير المستقل : طريقة التدريس ولها مستويان: استراتيجية التعلم المستند إلى 
المشكلة والطريقة التقليدية 

Nae 
مهارة حل المسألة الرياضية‎ © 


© الاتجاهات نحو الرياضيات 
ف : منهج الدراسة: 


المنهج المستخدم في هذه الدراسة هو المنهج شبه التجريبي وقد تم استخدام 
التصميم الآتى : 
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الملاحق 













استراتيحية للتعلم المسند 
إلى المشكله 


الطريقة التقليدية 











سابعا : المعالجة الاحصائية : 


O a‏ ني و الا فاه 
المعيارية لعلامات الطالبات في المجموعتين التجريبية والضابطة على اختيار التحصيل 
ومقياس الاتجاهات نحو الرياضيات . وسيتم فحص دلالة الفروق بينهما باستخدام 
اختبار ( ت ). 


ثامنا : أساليب جمع المعلومات : 


ستقوم الباحثة بتطبيق الاختيار على أفراد عينة الدراسة بنفسها مباشرة على 
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